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No ano de 2022, o Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Estadual do
Maranhao iniciou sua 4° turma de
mestrado. O componente curricu-
lar Pesquisa em Educac¢do entra em
cena e aguca as expectativas de
mestrandas e mestrandos, no que
se refere a reconstrucao do
projeto de pesquisa, para que seja
executado no decorrer de dois
anos. Preocupacdes se revelam e,
uma que se destaca entre as
problematiza¢des, sem duvida, é
aquela relacionada ao labor
tedrico-metodoldgico da pesquisa
qualitativa. Perguntas sobre a
0
que é a pesquisa qualitativa?”;

o

pesquisa qualitativa pululam:

“como realizamos a pesquisa
qualitativa?”; “como analisamos
dados qualitativos nas pesquisas
em Educacdo?”; “as técnicas de
pesquisa qualitativa sdo as mesmas
utilizadas em pesquisas quantitati-
vas?”; ““como escrevemos qualitati-
vamente um texto académico?”; “o
que significa a expressao ‘sujeito-
objeto’ em pesquisa qualitativa?”;
“a pesquisa qualitativa é viavel no
campo da Educagao?”.

Inimeras questdes sobre o univer-
so da pesquisa qualitativa invadem
o imagindrio de mestrandas e
mestrandos. Angustias académi-
cas ampliadas sao socializadas.
Pesquisas bibliograficas sobre os
conceitos em metodologia da
pesquisa qualitativa sao intensifi-
cadas e atualizadas. Didlogos entre
orientadores, orientadoras,
orientandos e orientandas produ-
zem mais discussdes sobre o labor
metodoldgico nareconstrucao dos
projetos de pesquisa. A0 mesmo
tempo, o componente curricular
Pesquisa em Educa¢do vai sendo
construido com a colaboracao
preciosa de mestrandas e de mes-
trandos do Mestrado em Educagao
da Universidade Estadual do
Maranhdo. O livro Conceitos em
Pesquisa Qualitativa no Campo da
Educacdo oferece uma visao
abrangente e atualizada dos
principais conceitos, métodos e
estratégias qualitativas de pesqui-
sa utilizadas no labor académico
que buscam investigar, interpretar
e transformar as praticas educati-
vas por meio da investigacao edu-
cacional compreensiva.
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Apresentacao

No ano de 2022, o Programa de P6s-Graduagio em Educa-
¢40 da Universidade Estadual do Maranhio iniciou sua 42 turma de
Mestrado. O componente curricular Pesquisa em Educagdo entra
em cena e aguga as expectativas de mestrandas e mestrandos no que
se refere a reconstrugio do projeto de pesquisa, para que seja execu-
tado no decorrer de dois anos.

Preocupagdes revelam-se, e uma que se destaca entre as pro-
blematizagdes, sem ddvida, é aquela relacionada ao labor tedrico-
metodoldgico da pesquisa compreensiva. Perguntas sobre a pesqui-
sa qualitativa pululam: oque éa pesquisa qualz'mtz’wz % como realiza-
mos a pesquisa qualitativa?; como analisamos dados qualitativos nas
pesquisasem Edumgdo > astécnicasde pesquisa qual itativa sdo as mes-
mas utilizadas em pesquisas quﬂntz'mtz'm:?; COMO escrevemos qmzlz'—
tativamente?; o que significa a expressio “sujeito-objeto” em pesquisa
qualitativa?; a pesquisa qualitativa é vidvel no campo da Educagdo?.

InGimeras questdes. Angustias académicas ampliadas. Pesqui-
sas bibliogréficas sobre os conceitos em metodologia da pesquisa qua-
litativa sio intensificadas e atualizadas. Didlogos entre orientadores e
orientandos produzem mais discussoes sobre o labor metodoldgico
na reconstru¢io dos projetos de pesquisa. Ao mesmo tempo, o com-
ponente curricular Pesquisa em Educagdo vai sendo construido com
a colaboragio preciosa de mestrandas e de mestrandos...

O livro Conceitos em Pesquisa Qualitativa no Campo da Edu-
cagdo surgiu do movimento reflexivo e criativo da turma 2022 do

Mestrado em Educagio da Universidade Estadual do Maranhio. Foi



SA-SILVA, J. R. » Apresentacdo

elaboradoa partir das inquietagdes epistémicas de sujeitos professo—
ras e professores em processo de formagio stricto sensu.

A obra foi construida na dinimica das aulas e guiada pelas
categorias dz'd'logo e participagdo. Nasceu da vontade de saber mais
sobre o universo rico e complexo da pesquisa qualitativa no campo
da Educacio.

Conceitos em Pesquisa Qualitativa no Campo da Educagdo
atualiza e estimula o aprofundamento de temdticas que geram du-
vidas na condugio de investigacdes educacionais qualitativas.

Os textos que as leitoras e os leitores vio encontrar nesta obra
tém a capacidade de ampliar os olhares sobre o significado de meto-
dologia da pesquisa; o conceito de tema de pesquisa; a caracteriza-
¢do do que seja objeto de pesquisa; definicoes sobre a justificativa
em pesquisa; revisdes sobre o conceito de objetivo de pesquisa; o
entendimento do que seja problema de pesquisa; a atualizagio do
conceito de cronograma de pesquisa; a atengio as regras da ABNT
na escrita do texto académico; os cuidados sobre a corregio ortogri-
fica na escrita cientifica; algumas compreensoes sobre o tema plégio
académico; o Produto Técnico Tecnoldgico como materialidade
discursiva e pedagdgica do mestrado profissional.

Esperamos que essas trilhas de conhecimento se cruzem e pro-
duzam novas jornadas, mais caminhos, ricas aprendizagens e esti-
mulem a formagdo docente para o exercicio da pesquisa qualitativa
educacional em espagos formais e ndo formais da Educagio Bdsica,

do Ensino Superior e da Pés-Graduagio...

Prof. Dr. Jackson Ronie Sd-Silva

Organizador
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Prefacio

E uma honra poder compartilhar algumas palavras iniciais so-
bre este trabalho tio relevante para a pesquisa qualitativa no campo
da Educagio. Como pesquisadora de dois programas de pés-gradua-
¢do com vinculagio na 4rea da Educagio, o Programa de Mestrado
Profissional em Educagio Inclusiva (PROFEI) e 0 Programa de Dou-
torado em Ensino (RENOEN)), reconhego a relevincia desta obra,
tendo em vista a crescente demanda por investiga¢oes que valorizam
as pesquisas qualitativas. Esta obra oferece aos pesquisadores um guia
completo para conduzir estudos robustos e significativos em diversas
4reas do conhecimento.

Trata-se de um grande desafio apresentar aos leitores, em poucas
linhas, a riqueza deste livro, que servird de base para pesquisadores,
alunos, professores e curiosos, interessados em pesquisa qualitativa.

A pesquisa qualitativa no campo da Educagio tem se conso-
lidado como uma abordagem essencial para a compreensio das com-
plexas dinimicas educacionais. Este livro, Conceitos em Pesquisa
Qualitativa no Campo da Educagdo, oferece uma visio abrangente e
atualizada dos principais conceitos, métodos e estratégias emprega-
das por pesquisadores que buscam investigar, interpretar e transfor-
mar as praticas educativas por meio da abordagem qualitativa.

Este livro apresenta uma diversidade de temas fundamentais
paraaqueles que se dedicam a pesquisa, abrangendo a reflexio sobre
o conceito de metodologia da pesquisa e as etapas da construgio do
problema de pesquisa, passando pela sele¢io de métodos e técnicas
de coleta de dados até a andlise e interpretagio dos resultados, sendo

cada tdpico tratado com profundidade e clareza. Além disso, con-
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SERRA, I. M. R de S. e Prefacio

templa um capitulo sobre a Associagio Brasileira de Normas e Téc-
nicas, o que poderd auxiliar os pesquisadores jovens a conhecer mais
sobre as normas e técnicas que formalizam a escrita cientifica. Abor-
da, ainda, a importincia de uma postura ¢ética e reflexiva nas dife-
rentes etapas do processo investigativo, evidenciando a responsabi-
lidade do pesquisador em relagdo aos sujeitos e contextos estudados.

Fruto de uma colaboragio entre académicos e pesquisadores
da Educagio, que trazem consigo experiéncias multiplas e comple-
mentares, este livro traz contribuig(’)es que refletem uma rica con-
fluéncia de teorias e préticas, possibilitando ao leitor uma base te6ri-
ca sélida, assim como znsights préticos e aplicdveis.

Esta obra tem, na minha avaliagio, forte potencial para inspi-
rar novos pesquisadores a explorar o vasto campo da pesquisa quali-
tativa na Educagio com rigor, criatividade e responsabilidade. Tem
requisitos para servir como um guia, estimulando ainda mais aque-
les que buscam compreender os fendmenos educativos e aprofun-
dar-se no tema, a fim de contribuir para a construgio de préticas
educativas mais justas e inclusivas.

Escrever o preficio desta obra nio apenas me proporcionou
uma grande satisfagio pessoal e profissional, mas também me per-
mitiu mergulhar mais profundamente no importante contetdo que
os autores organizaram com tanto cuidado e dedicagio. O livro Con-
ceitos em Pesquisa Qualitativa no Campo da Educagdo é uma con-
tribui¢io valiosa para o campo da pesquisa, e estou certa de que serd

uma referéncia importante para muitos leitores.

Desejo a todos uma leitura proficua e inspiradora.

Com carinho,

Profa. Dra. Ilka Mdrcia Ribeiro de Souza Serra
Departamento de Biologia, Universidade Estadual do Maranhio
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Critica pds-estruturalista em pesquisas
qualitativas no campo da Educacao:
da desconstrucao a reconstrucao

de objetos cambiantes

Jackson Ronie Sd-Silva

O tema da critica p(’)s-estruturalista em pesquisas no campo
da Educagio é a centralidade deste ensaio. O objetivo da discussio
¢ fazer pensar sobre a construgdo de investiga¢oes educacionais que
se apropriam de teorizagdes pés-criticas e de linhas de pensamento
que utilizam categorias de andlises descomprometidas com a légi-
cada padronizagio e da normalizagdo dos objetos de pesquisa. Dito
de outra forma: como a critica pés-estruturalista pensa as pesqui-
sas no campo da Educagio?

Desenvolvo o texto a partir de alguns lugares epistémicos, ten-
do como guia tedrico a filosofia pds-estruturalista, que permite dis-
cursar sobre temas complexos no campo da Educagdo sem a pre-
tensio normalizadora e salvacionista dos discursos pedagdgicos es-
truturalistas. A estratégia pés-estruturalista abre espago para que
pesquisadoras e pesquisadores em perspectivas qualitativas se des-
loquem, estranhem, tencionem e problematizem o universo cien-
tifico positivista, sem se preocupar com a universaliza¢do do dado

apreendido e sua posterior inser¢ao na légica cientifica hipotético-
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SA-SILVA, J. R. e Critica pés-estruturalista em pesquisas qualitativas no campo
da Educagdo: da desconstrugdo a reconstru¢ao de objetos cambiantes

dedutiva, que alimenta os discursos da Ciéncia interpretada como
oficial.

A investida pés-estruturalista no labor da pesquisa, grosso
modo, percebe os objetos cientificos, a sociedade, os processos cul-
turais e as articulagdes politicas e econdmicas a partir de categorias
complexas como linguagem, criatividade, discurso, desconstrugio,
pluralidade cultural, inventividade, mutabilidade, contingencialida-
de, classe social, sexualidade, género, etnia dentre outras que sio
anunciadas a partir da relevincia e das escolhas da investigadora, do
investigador.

O projeto pds-estruturalista de estudo cientifico defende a criativi-
dade da pesquisadora, do pesquisador. Acredita-se que o objeto ¢ pro-
duto da invengio na intima relagio que qualifico como dindmica
sujeito-objeto, produzindo uma critica a 18gica dedutivo-hipotética-
universalizante-padronizante por entender que elando dd contada
pluralidade cultural humana.

A forma de pensar o ato de pesquisar no enredo cartesiano fixa-
se em alinhamentos discursivos estruturais dedutivos, estdticos, dis-
ciplinares, bindrios, preditivos e totalizadores. Dessa forma, uma pos-
tura pés-estruturalista tenta desconstruir essa légica e reconstruir
formas de pesquisar que assumam as intencionalidades da dindmi-
ca mjez’to—ob]?to e sua metamorfose com tons cambiantes, incertos e
pereciveis. Mas, num movimento que chamo de estranhamento do
estranhamento alerto que o ato intencional qualitativo pés-estrutu-
ralista de pesquisa preocupa-se em perceber—se como prdtica ético-
cientifica, ou seja, olha para o que se faz, se diz, se aponta, se criti-
ca, se tenciona, etc. Hd na forma de fazer pesquisa qualitativa p6s-
critica uma ética em acompanhar 0 conjunto das a¢oes da pesqui-

sadora e do pesquisador frente ao objeto de andlise. A investigado-
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Conceitos em pesquisa qualitativa no campo da Educacao

ra analisa-se o tempo todo. O investigador reflete suas agdes cons-
tantemente.

Assim, a critica pés—estruturalista age a partir de uma meto-
dologia que chamo de erosiva, produzindo analiticas que denunciam
articulagdes cientificas excludentes, constituidas pela ciéncia carte-
siana ao replicar, insistentemente, os métodos homogeneizadores das
ciéncias naturais nas pesquisas das ciéncias humanas e sociais, cujos
objetos socioculturais sio complexos, contraditérios e subjetivos.
Portanto, como nio consegue um resultado padronizante, o mo-
numento cientifico-positivista-cartesiano-homogeneizador pode (e
deve!) ver-se encurralado e exposto pela critica pds-estruturalista, que
desvela fissuras, corrosoes e desequilibrios do projeto normalizador
de ler o mundo proposto pela Ciéncia totalizante.

Quem transita pela dinimica do pensar pds-estruturalista ndo
se deve deixar influenciar pela retérica normalizadora produzida pela
Ciéncia Universal ao tratar de temdticas socioculturais. Assim, quem
decide seguir analisando o mundo pelas veias tedricas pés-criticas
vai encontrar nas categorias da desconstrugio e da hipercritica pos-
sibilidades de operar em contextos lidos como excludentes, com-
preendendo inclusio e exclusdo como processos que se retroalimen-
tam pela légica do saber-poder, produzido e atualizado pela institui-
¢do cientifica padronizadora.

O cartesianismo ¢ uma linha de pensamento que atravessa a
Ciéncia desde o século XV1, e ndo nego sua eficdcia, alcance e repro-
dutibilidade. A ciéncia cartesiana ¢ resolutiva, tem método aplicd-
vel, verificdvel e opera em todas as dreas com sucesso estatistico. Ela
inclusive influencia e d4 suporte académico e operacional as ciéncias
consideradas fundamentais para a humanidade, tais como a Medici-

na, a Engenharia e a Economia, citando algumas.
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Reconhego o rito articulado e dedutivo do pensar cartesiano
porque compreendo seu monumento retdrico-tedrico e sua opera-
cionaliza¢do nas materialidades. Mas estranho, me incomodo e ten-
ciono a perspectiva universalizante cartesiana quando ela tenta en-
quadrar pluralidades, subjetividades, desejos, afetos e tantas expres-
soes humanas que nio cabem em tabelas, indices, modelos e méto-
dos estatisticos.

Nio sou afeito as formalidades académicas cartesianas que im-
poéem um discurso fechado, pretensamente neutro, que produz o
obelisco da perfei¢io direcionado a objetos complexos, subjetivos, cul-
turais e educacionais. Aqui o cartesianismo me ¢ estranho e produz
mal-estar epistémico. Tenho afei¢do as andlises dos objetos socio-
culturais e educacionais, que potencializam as retdricas da descons-
trugio e da desconfianga em relagio as priticas da metodologia da
matematizagdo discursada pelo pensamento cartesiano. Por isso, sou
afeito a verbalizagio pés-estruturalista, que navega em ambientes
pos-criticos, pés-modernos e desconstrucionistas, sustenta ideias flui-
das, desconectadas do conceito de padrio e sdo insurgentes ao me-
canismo normalizador. Assim me conecto com um pensamento que
se afeicoa ao construto didrio, as identidades mutantes e a proble-
matiza¢io como pano de fundo metodoldgico para pensar o ser e o
estar em sociedade.

Entendo que ser pesquisadora e pesquisador é uma caracte-
ristica sociocultural inacabada. Compreendo que estar investigado-
ra, investigador constitui-se como uma construgio que nos levaaatu-
ar em ambientes de pesquisa que considero pereciveis, processuais,
contraditérios e ilimitados. Apresentamos, e nio nego, pontos de
fixidez na elaboragio de nossas identidades de investigadora, inves-

tigador. No entanto, nio continuamos as mesmas, os mesmos. A
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Conceitos em pesquisa qualitativa no campo da Educacao

mutabilidade ronda-nos, forma, transforma, habilita e nos consti-
tui no processo humano complexo, instével e cambiante.

A atuagio de pesquisadoras e pesquisadores a partir da pers-
pectiva pds-estruturalista no campo da Educagio é complexa? Sim.
Produz angstias epistémicas? Certamente. Existem limites? Nao
h4 como negar. Apresenta ambiguidades? Com certeza. Mas, ainda
assim, ¢ um desafio e uma combinagio instigante.

E como pensar o pés-estruturalismo no campo da pesquisa
em Educagio? Primeiro, é preciso compreender que o ato educati-
vo é cultural, complexo, intencional, situado e plural. Ao entender-
mos esse aspecto, jd conseguimos abrir uma janela para a discussio
pos-estruturalista nesse espago. Além disso, o ato educativo ¢ feito
por pessoas que apresentam culturas diversas e contraditérias ao
pensar (e praticar) pedagogias a partir de vivéncias trazidas desde a
infincia e que sio modificadas ao longo da vida. Quem educa (e
quem ¢ educado) carrega marcas socioculturais que vio sendo dis-
cursadas ao longo da vida, mesmo no siléncio. No entanto, os atos
educativos vio sofrendo modifica¢oes, adaptacdes, ajustes, tornam-
se obsoletos ou ganham outras facetas culturais. Terceiro, vamos
pensar com mais profundidade as a¢des de quem educa (e é educa-
do)? Olhares docentes e discentes nio sio neutros, € os discursos
que aparecem (pensamentos, representagdes, falas, siléncios, gestos,
materialidades, etc.) refletem visdes de mundo, posicionamentos
politicos, produg¢io de moral e concepgoes éticas.

Vocé consegue perceber que o ato educativo ¢ cultural e
torni-lo homogéneo ¢ algo impossivel? Se vocé se permite fazer essa
reflexdo, ji ¢ um comego para interpretar a légica pds-estruturalista
de compreensio do campo da Educagio. E os objetos educacionais na

andlise pés-estruturalista? Repito e insisto: sio complexos, metamor-
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fosedveis e situados em lugares definidos pela pesquisadora e pelo
pesquisador, ou seja, sio inventados a partir de uma linha de pensa-
mento. Sao objetos escorregadios e nio se deixam fixar nem homo-
geneizar e, 3 medida que sdo escrutinizados, analisados, devassados,
expostos e conhecidos em profundidade, vao revelando facetas, ares-
tas, contornos, amplitudes e infinidades. O objeto cientifico na 16-
gica pds-estruturalista ndo tem fim. E uma inveng¢io atualizada e
revitalizada pelos processos culturais cientificos de investigadoras e
de investigadores.

Entdo, como pensar em métodos e em técnicas de pesquisa
no contexto pds-estruturalista? A resposta pode parecer simples, mas
a0 mesmo tempo ¢ desafiadora: sdo invengdes. Sio criagdes da pes-
quisadora e do pesquisador. Métodos e técnicas podem permanecer
como estdo ou entrar em processos de modifica¢des, adaptagoes e
reinveng¢des. Usamos os mesmos métodos e as técnicas que a ciéncia
positiva utilizou. Acessamos as mesmas casuisticas e metdédicas da
ciéncia cartesiana. Todavia, cuidamos para nio torné-los monumen-
tos de padronizagio e de normalizagio. Evitamos métodos engessa-
dos e técnicas que praticam ortopedias fixas e imutdveis do objeto.
A ideia de criatividade e inventividade ¢ central na utiliza¢do de mé-
todos e de técnicas quando pesquisamos objetos, tendo como cen-
tralidade a andlise pds-estruturalista.

O conceito de método é ampliado naldgica qualitativa de pes-
quisar. Aqui método e metodologia nio sio sindnimos. A concep-
¢do de metodologia abarca as dimensées de método e técnica. O
método revela, nessa ldgica, as concepgdes tedricas e epistémicas com
a qual pensamos e analisamos o objeto. Pelo método inscrevemos o
pensar, o acreditar, o questionar, o propor e o significado daquilo

que estd sendo pesquisado. O método em pesquisas sociais, huma-
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nas e educacionais implica anunciar a teoria ou os campos tedricos
que usamos no desvelamento do objeto.

Por exemplo, quando ¢ anunciado que uma pesquisa utiliza
o método piagetiano, ali estd demarcada uma forma de analisar, um
jeito de se posicionar, uma compreensio de ciéncia, uma visio de
mundo, uma atitude epistémica, uma defesa tedrica, uma percep-
¢do construida a partir de uma filosofia, que tenta explicar aquela
realidade pesquisada, tendo como centralidade as teses de Jean Pia-
get sobre o conhecimento, a aprendizagem, o ensino e as agdes do
sujeito ao interagir com o ambiente social.

Ao descrever que uma pesquisa utiliza o método de Paulo Frei-
re paraa compreensio de um objeto educacional, a pesquisadorae o
pesquisador estio se comprometendo com uma forma de ver o mun-
do: as aprendizagens sio sociais e culturais; os saberes sio construi-
dos numa sociedade de classes que apresenta desigualdades; o didlo-
go, a partilha, a comunhio, a solidariedade e a alteridade so atitu-
des que devem aparecer na pritica docente; a amorosidade faz parte
do processo educativo; o ato educativo ¢ contraditério e pode ser
critico e libertador, mas pode ser repressivo e calcado em uma préti-
ca opressora e limitante.

Quando nos referimos as técnicas de pesquisa, estamos de-
marcando a forma como se apreende o objeto. Através delas serd
possivel obter aquilo que desejamos analisar. As técnicas sio instru-
mentos pelos quais nos aproximamos da realidade complexa do obje-
to. Entrevistas, questiondrios, grupos focais, observag(’)es, apropria-
¢do de documentos com técnica especifica, etc., sio instrumentos
utilizados para o desvelar daquilo que desejamos dos sujeitos da pes-
quisa, de documentos escritos e de materiais variados (fotos, obje-

tos, gravuras, desenhos, musicas, dudios, etc.).
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Metodologia configura-se como um caminho a seguir. O ro-
teiro da caminhada ¢ guiado pelo método e pela técnica. Na légica
pos-estruturalista, ambos sio modificdveis, e a criatividade ¢ valori-
zada. No campo, na empiria, no acesso a um documento, na execu-
¢do de entrevistas ou na aplica¢io de questiondrios, por exemplo, a
realidade apresentada pode ser modificada, visto que entendemos a
complexidade do objeto social e cultural. Assim, técnicas podem ser
substituidas. Métodos podem ser revistos. Dai a valorizagdo pés-es-
truturalista de categorias como desconstrugio, mutabilidade, pro-
visoriedade, complexidade, criatividade, desconfianga e pluralidade.

A pesquisa ¢ um mundo. O mundo é complexo. A complexi-
dade diz-nos que precisamos cuidar ao lidar com as operagdes carte-
sianas e positivistas que discursam uma ciéncia (e uma pesquisa)
padrio, normalizadora e dedutiva. Em ciéncias humanas e sociais, a
légica de pesquisa solicita que olhemos para essas questdes a partir
de um entendimento ampliado, situando-as do ponto de vista filo-
s6fico, epistémico e ético. Uma frase vem a minha mente e deixo-a
registrada para que as leitoras e os leitores possam produzir novas

reflexdes: quem pesquisa se pesquisa...
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Qual o significado de
metodologia da pesquisa?

Ana Luiza Ferreira Pinheiro Soares
Karini da Silva Pinto

Shirlane Maria Batista da Silva Miranda
Jackson Ronie Sd-Silva

Introdugio

Este texto faz uma abordagem sobre o significado da metodo-
logia da pesquisa, entendendo sua relevincia no campo da produ-
¢a0 do conhecimento académico por se tratar do contexto em que
se desenvolve a pesquisa, que, por sua vez, ¢ um procedimento que
acontece de maneira sistemdtica. Desafiamo-nos a problematizar a
seguinte questdo: Qual o significado de metodologia da pesquisa?

Para a problematizagio delineamos o seguinte objetivo: enfa-
tizar a relevincia da metodologia da pesquisa no contexto académi-
co. E por meio de pesquisa bibliogréfica discutimos, de forma sinté-
tica, os conceitos de metodologia da pesquisa, explorando aspectos
tedricos. A pesquisa bibliografica ajudou a compreender que a me-
todologia da pesquisa ¢ um campo indispensivel aos pesquisadores
no planejamento, desenvolvimento e posterior efetivagio da pesquisa

ao produzir resultados relevantes para a sociedade.
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A metodologia da pesquisa e seus pressupostos

O termo metodologia advém do grego methodos, que signifi-
caorganizagdo, e logos denota pesquisa, investiga¢do. Nessa perspec-
tiva, a palavra metodologz’a pressupde a organizagio da pesquisa, pro-
pondo um caminho a ser seguido nos estudos cientificos, tendo
como objetivo orientar o caminho na pesquisa. No diciondrio
on-line de lingua portuguesa Michaelis (2023), metodologia ¢ o
conjunto de regras e procedimentos que objetivam realizar uma
pesquisa.

Cabe ressaltar que metodologia nio ¢ sindnimo de método;
sio termos considerados diferentes, porém devem “ser tratados de
maneira integrada e apropriada quando se escolhe um tema, um
objeto ou um problema de investigagio” (Minayo, 2007, p. 44).
Nesse sentido, a metodologia trata da validagio do caminho a ser
seguido na pesquisa, e 0 método ¢ a linha tedrica do objeto de estu-
do. Minayo (2001, p. 16) entende que a metodologia ¢ “o caminho
do pensamento e a prética exercida na abordagem da realidade”.

Nesse contexto, ¢ essencial entendermos que a principal ati-
vidade da metodologia é a pesquisa; é a partir da metodologia que a
pesquisa ganha credibilidade e valor cientifico. Para tanto, Gil (2007,
p. 17) define pesquisa como:

[...] procedimento racional e sistemdtico que tem como objetivo pro-
porcionar respostas aos problemas que sio propostos. A pesquisa é
requerida quando nio se dispoe de informagio suficiente para res-
ponder ao problema, ou entio quando a informagio disponivel se
encontra em tal estado de desordem que ndo possa ser adequada-
mente relacionada ao problema (Gil, 2007, p. 17).

A partir dessa perspectiva, a pesquisa tem inicio quando o
pesquisador manifesta inquietagbes a serem resolvidas, também

quando se fazem questionamentos sobre o que se pretende estudar;
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com isso, pesquisar ¢ um conjunto de agdes para buscar respostas
visando solucionar um problema.

Toda pesquisa cientifica deve apresentar uma proposta me-
todoldgica que define os passos a serem seguidos pelos pesquisado-
res; é nesse momento que necessita aparecer o local da pesquisa, o
método que serd utilizado, o tipo de pesquisa, os participantes, os
instrumentos de coleta, como serdo organizados e analisados os da-
dos. A seguir, tem-se um quadro contendo um breve resumo sobre

como a pesquisa pode ser classificada (Quadro 1).

Quadro 1 - Classificagio das pesquisas cientificas

Quanto aos |Quanto aos Quanto & Quanto & Quanto a Quanto a
objetivos | procedimentos abordagem natureza da técnica de coleta | técnicas de
(Gil, 2007) |técnicos (Gil, 2007) | (Minayo, 2001) | pesquisa (Silva e | de dados (Lakatos | andlise de
Menezes, 2000) | e Marconi, 2001) | dados

Exploratéria | Bibliografica Qualitativa Bésica Entrevista Andlise de

Descritiva | Documental Quantitativa | Aplicada Questiondrio contetido

Explicativa |Experimental Observagio (Bardin, 2016).
Ex-post facto Revisio de Triangulagio
Coorte literatura na andlise
Levantamento de dados
Estudo de campo (Trivifios,
Estudo de caso 2006).

Pesquisa-agio

Pesquisa participante

Fonte: Os autores (2023).

E fundamental entendermos que, ao se tratar de pesquisas
em 4mbito educacional, a abordagem qualitativa ganha destaque,
uma vez que a pesquisa qualitativa “se preocupa com o nivel de rea-
lidade que nio pode ser quantificado, ou seja, ela trabalha com o
universo de significados, de motivagdes, aspiragdes, crengas, valores
e atitudes” (Minayo, 2007, p. 34).
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Em algumas institui¢des de ensino superior, a metodologia
da pesquisa corresponde a uma disciplina dos cursos de graduagio.
Para Pereira ez al. (2018, p. 3), “a disciplina Metodologia da Pesqui-
sa Cientifica deve estimular os estudantes a fim de que busquem
motivagdes para encontrar respostas as suas indagagdes, respaldadas
e sistematizadas em procedimentos metodolégicos pertinentes”.
Dessa forma, podemos considerar a metodologia da pesquisa um
conjunto de procedimentos que influenciam diretamente a condu-
ta do pesquisador para desenvolver seus estudos com vistas a res-
ponder questdes que o inquietam, tendo como cendrio o contexto
académico, que € por exceléncia o espaco de estudos e de descober-
tas do mundo cientifico.

Ao pensarmos em metodologia, logo nos vem a ideia de mé-
todo, caminho, e comegamos a pensar em uma sequéncia de proce-
dimentos para atingir tal objetivo, porém, ao adicionarmos a pala-
vra “pesquisa”, a metodologia passa a ter um perfil mais organizado,
a partir de um contexto préprio que ¢ a academia, espago onde a
ciéncia tem toda a expressividade e os estudos cientificos sio elabo-
rados. Nesse contexto, a pesquisa cientifica mostra-se como algo que
¢ planejado com etapas bem delineadas, conforme aponta Appoli-
ndrio (2006), quando atribui oito passos para o trabalho cientifico:
Determinando o tema e o problema de pesquisa; Determinando os
objetivos e as hipéteses da pesquisa; Determinando o tipo de pes-
quisa; Construindo a revisio de literatura; Escolhendo os sujeitos
da pesquisa; Determinando os instrumentos e procedimentos de
coleta de informagio; Transcrevendo e analisando os dados; Discu-
tindo os resultados e concluindo. Ao seguir esses passos, o pesquisa-

dor estd langando mio de procedimentos que fazem parte de uma
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metodologia tragada anteriormente, constante do plano de traba-
lho ou do projeto de pesquisa por ele elaborado. Cabe ressaltar que
as ciéncias sdo caracterizadas pela utilizagio dos métodos cientifi-
cos, porém nem todas as dreas de estudo que porventura empreguem
métodos sdo ciéncias, ou seja, a utilizagio de métodos cientificos nio
¢ usada apenas na ciéncia, mas nio hd ciéncia sem a utilizagdo de

métodos cientificos (Pereira ez al., 2018).

Consideragoes finais

Diante da problematizagio realizada sobre o significado de
metodologia da pesquisa, evidenciamos que no desenvolvimento de
uma pesquisa é preciso utilizar técnicas comprovadas e validadas pela
comunidade cientifica. O pesquisador deve ter a responsabilidade
com seu trabalho e com o tratamento dos dados coletados, que irdo
produzir novos conhecimentos. Nesse sentido, a pesquisa cientifica
estd sujeita a normas, parimetros e metodologias cientificamente au-
torizadas pela comunidade académica.

A metodologia da pesquisa é essencial para o desenvolvimen-
to do conhecimento cientifico, uma vez que proporciona a estrutu-
ra e as ferramentas necessdrias para explorar e compreender de ma-
neira sistemdtica e confidvel o objeto de estudo em questdo. Com
isso, a metodologia da pesquisa deve justificar as escolhas da pesqui-
sa, apontando os métodos e técnicas mais adequados para o alcance
dos objetivos propostos e para resultados na busca pela produgio
de conhecimentos confidveis, verificdveis e, numa perspectiva qua-
litativa, compreensiveis. Por fim, vale lembrar que as metodologias
da pesquisa no 4mbito qualitativo-compreensivo das ciéncias hu-

manas podem ser criativas. A criatividade no labor cientifico quali-
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tativo amplia as experiéncias dos pesquisadores, e novas formas de
fazer metodologia da pesquisa vio sendo inventadas, testadas, vali-

dadas e/ou abandonadas.
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O que significa tema de pesquisa?

Fernando Lucas da Silva Gomes
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Introdugio

A elaboragio de uma pesquisa em Educagio perpassa virias
etapas e envolve demandas especificas para aqueles que escolhem
investigar, problematizar e analisar os atravessamentos da esfera edu-
cacional. Um dos primeiros passos dessa construgio refere-se a es-
truturagio de um plano inicial, que serd o condutor da pesquisa.
Nele ¢ necessdrio haver aspectos como o problema de pesquisa, os
objetivos e o método que serd utilizado para anélise dos dados. Po-
rém, antes desses elementos se tornarem concretos, o pesquisador
precisa definir o que serd estudado e pesquisado, ou seja, o tema de
pesquisa, o qual vai ser o inicio da caminhada para as futuras desco-
bertas, confirmagdes ou novos questionamentos a serem observa-
dos. Mas o que de fato constitui um tema de pesquisa? Como pode-
mos conceituar um tema de pesquisa? A defini¢do de tema seria
similar a defini¢do de titulo? Que elementos se inserem no surgi-
mento de um tema de pesquisa? Tais indagagoes sdo necessdrias
para um percurso de sucesso dentro do universo da pesquisa.

A fim de responder a esses questionamentos, o presente capi-

tulo tem como objetivo compreender o que se define por tema de
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pesquisa. O texto foi elaborado com base na abordagem qualitativa
mediante revisio de literatura existente e que serd apresentada no
decorrer deste trabalho. O capitulo estd estruturado em duas se¢des.
A primeira busca trazer distinges entre tema e titulo, evidenciando
como as duas concepgdes nio se constituem como sindnimos, haja
vista que possuem conceitos divergentes. A segunda, por sua vez,
expoe a relagio entre o pesquisador e um tema, de modo a auxiliar,

com mais precisio, a designagio de um tema de pesquisa.

Tema e titulo: uma mesma definigao?

Em uma nogio geral, o tema de pesquisa indica uma drea de
interesse a ser problematizada, caracterizando-se como o respon-
sdvel por determinar os contetidos que serdo estudados no proces-
so de investigagdo. Assumir um tema ¢é estabelecer o ponto inicial
para a criagdo e construgdo de qualquer pesquisa, o principio do
caminho a ser trilhado. No campo da Educagio, esses enfoques
nio se distanciam, e o tema também se configura como o primeiro
passo a ser dado pelo pesquisador que utiliza essa drea como refe-
réncia.

A fim de compreendermos a defini¢do de tema de pesquisa
com maior complexidade, é necessirio tragar distinges entre alguns
elementos inseridos no processo de investigagio de um objeto de
pesquisa. Comumente confundidos, tema e titulo nio se constitu-
em como sindnimos de um mesmo conceito, porque sdo aspectos
que possuem significagdes préprias. Silva (2015, p. 41) define tema
como “uma situagio ou ideia que necessita ser pesquisada”. Assim,
podemos identificar que a construgdo de conhecimento académi-

Co precisa encontrar-se inerentemente associada a um tema, sejana
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produgio de um artigo, monograﬁa, dissertagio ou tese. Entretan-
to, a0 estabelecer essa configuragio, ¢ pertinente compreendermos
ainda o tema como um aspecto especifico, um recorte de uma esfera
com dimensoes mais amplas.

Estudos sobre Educagio Especial e Questdes de Género nos
livros didéticos, por exemplo, sio duas pesquisas na drea da Edu-
cagdo pertencentes a essa categoria, mas que possuem temas dis-
tintos e respectivos em cada anilise, podendo ser pesquisados de
diversas formas, com objetos especfﬁcos e diferentes perspectivas,
dependendo de cada intencionalidade. Corroborando essa ideia,
Zanella (2011) afirma que um tema de investigagdo caracteriza-se
por trazer delimitagdes para um determinado campo, sendo resul-
tado de fatores externos, internos e extraidos de uma categoria ex-
tensa. Dessa forma, podemos considerar que um tema contém um
direcionamento préprio, derivado de uma esfera que possui uma
maior dimensio, como o caso do exemplo citado anteriormente.
Entretanto, ao definir essas no¢des, o pesquisador necessita aten-
tar, ainda, as probabilidades de constru¢io de uma pesquisa em

um determinado tema, analisando sua viabilidade no campo esta-

belecido:

[...] o tema € o assunto que se deseja estudar, debater e desenvolver.
Um bom tema deve ser vidvel, como por exemplo acesso a uma bi-
bliografia, disponibilidade para o desenvolvimento do estudo e ade-
quado ao pesquisador; relevante no que tange 3 importincia cienti-
fica e informagio original; devido 4 quantidade e qualidade de con-
teddos na drea, além de permitir novos conhecimentos e indagag()es
(D’Artagnan, 2021, p. 34-35).

Com base nessa afirmagdo, podemos observar que o tema de
uma pesquisa nio envolve somente a drea de interesse a ser pesqui-

sada, pois ultrapassa essa defini¢do. Nessa perspectiva, um tema
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abrange, primeiramente, a verificagdo das possibilidades, a anilise,
de modo a compreender se o estudo consegue atingir resultados.

Além disso, pouco adianta um pesquisador ter um pensamen-
to critico reflexivo para desenvolver um delineamento de pesquisa
com base em um tema que traz inquietagio, curiosidade ou desejo
de contribuir para os estudos cientificos se o contetido nio contém
subsidios para tornd-lo concreto. Nesse sentido, um tema é um de-
safio que requer um olhar problematizador, mas a0 mesmo tempo
uma visio realista sobre o processo que serd executado, levando em
consideragio 0s materiais, recursos, instrumentos, sujeitos e demais
ag¢oes que devem colaborar para a obtengdo dos resultados gerados a
partir da temdtica escolhida.

Da mesma forma que um tema se constitui como um ele-
mento indissocidvel de uma pesquisa, um titulo também assume essa
mesma posi¢do, apesar de se tratar de aspectos diferentes. Para a
Associagdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT) n® 6.023, titulo
refere-se 4 “palavra, expressio ou frase que designa o assunto ou o
conteudo de um documento” (2018, p. 4). Assim, podemos enten-
dé-lo como o responsivel por estabelecer uma primeira aproxima-
¢do entre os leitores e um estudo realizado. Nesse sentido, o titulo
descreve o contetido de uma pesquisa, destacando suas intenciona-
lidades ou os resultados obtidos através dela por meio de enuncia-
dos sintéticos (Souza, 2022). Uma investigagio que possui como
tema a Educagido Infantil, por exemplo, pode ter como titulo “Pe-
dagogia histérico-critica e a Educagio Infantil” ou “Retrocessos da
BNCC na Educagio Infantil”. O titulo, dessa forma, est4 relaciona-

do a representagio de uma pesquisa, isto ¢, trata-se daquele elemento

que objetiva os seus delineamentos.
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Com base nas defini¢es estabelecidas, além de distanciarmos
os dois aspectos por meio de suas respectivas conceituagdes e carac-
teristicas, foi possivel compreendermos, com maior assertividade, o
que se concebe como tema de pesquisa. Além desses fatores, a dis-
cussio realizada proporcionou a localizagio desse elemento no pro-
cesso de construgio de um estudo, tendo em vista que a elaboragio
de uma pesquisa apresenta complexidades e possui diversas etapas

especificas.

Como surge o tema de uma pesquisa

O tema de uma pesquisa, além dos aspectos jd discutidos an-
teriormente, necessita apresentar-se Como um agente instigante, seja
no que se refere a novas descobertas académicas ou a ampliagio de
conhecimentos jd existentes. Ao analisarmos seus desdobramentos,
notamos que o surgimento de um tema de pesquisa estd relaciona-
do, de forma direta ou indireta, aos interesses do pesquisador ou da
proposta académica da qual ele é participante. Assim, a fim de cum-
prirmos nosso objetivo de conceituar tema de pesquisa, também se
torna interessante olharmos para esse atravessamento, haja vista que
ele nos auxilia no entendimento mais imersivo dessa defini¢o. A
respeito dessa configuragio, o tema de uma pesquisa nio pode ser
classificado como uma manifestagio neutra, pois permeia o pesqui-

sador. Isso porque:

A selegio de um tema pode, inicialmente, nascer da curiosidade do
pesquisador. Essa curiosidade pode estar atrelada a uma incompre-
ensio tedrica, uma divida ou mesmo um questionamento relacio-
nado ao cotidiano da organizagio. E também necessirio que o pes-
quisador faga uma reflexdo pessoal sobre suas habilidades, conheci-
mento, preferéncias, seguranga, aptiddes, interesses e afinidade com
o tema (Zanella, 2011, p. 48).

32



Conceitos em pesquisa qualitativa no campo da Educacao

Por conseguinte, podemos entender que o surgimento de um
tema encontra-se atrelado aos interesses e as manifesta¢oes de quem
opta por desenvolvé-lo, de maneira que a investigagio se torne flui-
da no momento em que ocorre uma aproximago entre as duas par-
tes. Nessa perspectiva, notamos ainda que, a partir do momento em
que o tema de uma pesquisa ¢ selecionado, o pesquisador assume
uma posi¢io intencional, e o estudo deixa de ser classificado como
uma manifesta¢io isenta e permeada de neutralidades. Um tema, an-
tes de qualquer caracteristica, ¢ um campo de interesse que se preten-
de pesquisar, um direcionamento sobre um determinado campo.

Ao discutirmos sobre os processos de surgimento de um
tema, também precisamos atentar s influéncias externas, para que
possamos, entdo, olhar tanto para os interesses subjetivos do pes-
quisador como também para as proposi¢des que sio apresentadas
a ele. Um tema pode surgir através de sugestoes, recomendagdes
ou orientagdes por meio de indicagdes de disciplinas e programas
de pds-graduagio, no feedback de pesquisas jd realizadas ou a par-
tir de estudos tedricos especializados (Barros; Lehfeld, 2002). Des-
se modo, ao discutirmos esse aspecto, faz-se necessirio analisar-
mos as manifestagc’)es internas e externas.

Por meio do didlogo produzido podemos verificar que um
tema de pesquisa ¢ considerado um campo delimitado, que se de-
bruga sobre um ponto especifico e que nio pode ser classificado
como neutro. Nessa perspectiva, o tema advém de uma proposta
do pesquisador, decorrente de seu préprio interesse, ou é recomen-
dado aele por fatores externos, como ¢ o caso da realizagio de uma
pesquisa para uma disciplina académica. Percebemos, assim, que
os elementos inseridos no surgimento de um tema de pesquisa

podem ser tanto intrinsecos quanto extrinsecos.
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Consideragoes finais

Através das discussoes tedricas realizadas ao longo do capitu-
lo, foi possivel compreendermos o que se constitui um tema de pes-
quisa. O tema, apesar de parecer simpldrio de defini¢do, envolve
certas complexidades se optarmos por analisar suas particularida-
des. Ele ¢ visto como uma bussola que ird direcionar a especifica¢io
de um estudo, sendo o principal responsivel por nortear outros ele-
mentos contidos em uma pesquisa, a exemplo da defini¢io dos ob-
jetivos, metodologia, problema e até mesmo do titulo. Logo, a esco-
lha de um tema ¢ o passo inicial que ird guiar todo o processo.

Tendo em vista que a pesquisa ¢ uma a¢io componente de
toda a esfera académica, seja dos cursos de graduagio ou pés-gradua-
¢d0, o tema também se configura como um elemento constituinte
dessa drea. Seu conceito, conforme conseguimos inferir, ¢ particular
e distancia-se da defini¢io de titulo, por exemplo, uma vez que pos-
sui uma relagio indissocidvel com o pesquisador, sendo direciona-
do tanto através de fatores internos como externos. Consideravel-
mente, o tema constitui-se como uma 4rea de interesse, uma ideia,
situagdo ou contexto a ser pesquisado, problematizado e/ou anali-
sado.

Diante do que foi dialogado, esperamos que este capitulo
possa oferecer subsidios que potencializem a construgio de pesqui-
sas na drea da Educagio. Compreender a defini¢do de um tema, bem
como os aspectos que se interseccionam com ele torna-se fundamen-
tal para o desenvolvimento de um estudo acurado, capaz de trazer

novas percepg¢des para a produgio do conhecimento cientifico.
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Conceituando objeto de pesquisa

Dayane Gomes Melo Corréa
Giullia Cristina Mulato Venancio
Jackson Ronie Sd-Silva

Introdugio

Aolongo desta teorizagio em formato de pesquisa bibliografi-
ca, discutimos a relevincia da delimita¢io do objeto de pesquisa, com-
preendendo-o como parte relevante no processo de construgio de um
projeto de investigagdo, uma vez que estabelece os limites e aspectos
especificos do tema a ser investigado de forma objetivada, consistente
e focada.

Na escrita cientifica, um dos primeiros passos da investiga-
¢do trata da delimitagdo da temdtica a ser investigada. No que tange
a0 objeto de pesquisa, sio comuns entre os pesquisadores questio-
namentos ap6s a definicio da temdtica a ser estudada e a delimitagdo
do objeto a ser investigado. De acordo com Aratjo, Pimenta e Costa
(2015, p. 2), “a escolha do tema ¢ o primeiro passo rumo a constru-
¢do de um objeto de pesquisa”. Nessa mesma perspectiva, Ceres,
Knauth e Hassen (2000) também advogam no sentido de compre-
ender o tema de pesquisa como algo mais amplo, enquanto o objeto
estaria voltado a particularidade do que se deseja estudar.

Definir o objeto de pesquisa ¢ um aspecto fundamental de

qualquer investigagdo cientifica, permitindo o direcionamento, a
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construgio da metodologia e a expressio dos resultados. Assim, o
objeto de pesquisa serve como a centralidade de um estudo cientifi-
co. Ele desempenha um papel fundamental na defini¢io do escopo
e dos limites de um estudo, orientando os pesquisadores em sua apre-
ensio, compreensdo e andlise. Como tal, é previsivel esperar que o
objeto de pesquisa afete significativamente as conclusoes da investi-
gagdo.

Para Frossard (2023), o objeto de pesquisa é fundamental para
direcionar o discurso do trabalho académico. Ele estabelece o con-
texto e a afirmagdo do problema, canalizando os esfor¢os dos pes-
quisadores em relagdo a um objetivo comum, que, quando bem
definido e relevante, gera uma maior possibilidade de produzir con-
tribuicdes significativas e novas ideias. Além disso, refor¢a Frossard
(2023), pode-se entender por objeto de estudo tudo aquilo que pode
ser observado, estudado e aprendido, uma vez que representa uma
entidade da vida real, e ¢ através desse método que se adquire um
tipo de conhecimento especifico dentro de um nicho de atuagio/
drea.

Vale destacar a compreensio apresentada por Goldenberg
(2004), quando diz que o objeto de pesquisa se trata de uma constru-
¢ao do pesquisador, definida em termos do que lhe parece mais til
para responder a seu problema de pesquisa. Para que essa construgio
possa ocorrer, existem alguns motivos que levam i escolha de um ob-
jeto: a exemplaridade de um individuo ou grupo e a possibilidade de
explorar um problema em profundidade em uma institui¢io ou fa-
milia, por exemplo.

Goldenberg (2004) também argumenta que qualquer tema
ou assunto da atualidade pode ser objeto de uma pesquisa cientifi-

ca. Esta seria aimportincia de delimitar o objeto de estudo na medi-

37



CORREA, D. G. M.; VENANCIO, G. C. M.; SA-SILVA, J. R. » Conceituando objeto
de pesquisa

daem que o mesmo deve e precisa responder aos interesses e anseios
do pesquisador, possuindo facilidades em obter fontes de consulta

que sejam acessiveis, de ficil manejo e compreensao.

Delimitando o objeto de pesquisa

A delimitagdo do objeto de pesquisa é um passo fundamental
no processo de investigagio cientifica, caracterizando o escopo e os
limites de um estudo. Ele estabelece as bases para um estudo sistem4-
tico, fornecendo orientagio e clareza aos pesquisadores. Eco (1995, p.
21) acredita que “[...] definir o objeto significa definir as condi¢oes
sob as quais podemos falar, com base em certas regras que estabele-
ceram antes de nds”. Nesse sentido, o objeto de pesquisa refere-se a0
assunto ou tépico sob investigagao.

Definir claramente o objeto de pesquisa ¢ essencial para evi-
tar a ambiguidade e garantir que o estudo permanega focado e coe-
rente. Salvador (1980, p. 46-8) enfatiza que a delimita¢do do objeto
de pesquisa implica:

a) Distinguir o sujeito e o objeto da questdo. O sujeito é a realidade a
respeito da qual se deseja saber alguma coisa. E o universo de refe-
réncia. Pode ser constituida de objetos, fatos, fendmenos ou pessoas
a cujo respeito faz-se o estudo com dois objetivos principais: ou de
melhor apreendé-los ou com a intengio de agir sobre eles. O objeto
de um assunto é o tema propriamente dito. Corresponde aquilo que
se deseja saber ou realizar a respeito do sujeito. E o contetido que se
focaliza, em torno do qual gira toda a discussio ou indagagio.

b) Especificar os limites da extensdo tanto do sujeito quanto do ob-
jeto. Pode ser realizado através de: 1) Adjetivos explicativos ou res-
tritivos. Pelos adjetivos explicativos, designam-se as qualidades, con-
digdes ou estados essenciais ao sujeito 45 ou objeto. Ao contrério,
pelos adjetivos restritivos, indicam-se as qualidades, condicoes ou
estados acidentais do sujeito ou objeto. O adjetivo explicativo é um
desdobramento das partes constituintes de um ser, ao passo que o
adjetivo restritivo ou acidental é um acréscimo arbitrdrio. Exemplo:
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* adjetivo explicativo: Organizagio social do trabalho. * adjetivo res-
tritivo: Organizagio atual do trabalho; 2) Complementos nominais
de especificagio. Sdo pessoas ou coisas que, acrescentadas a substan-
tivos ou adjetivos, especiﬁcam a agdo ou sentimentos que 0s mes-
mos substantivos ou adjetivos designam. Exemplo: Organizagio so-
cial do trabalho de produgio artesanal; 3) Determinagdo das circuns-
tincias. As vezes, pode ser necessdrio determinar as circunstincias
que limitam mais ainda a extensio do assunto, especialmente as cir-
cunstincias de tempo e espago.

A partir das proposi¢des de Salvador (1980), a delimitagio do
objeto de pesquisa ¢ uma etapa crucial no processo de investigagio
cientifica. Essa delimitagdo implica reconhecer as limitagdes do es-
tudo, exigindo que os pesquisadores tomem decisoes sobre o que
incluir e excluir de sua investigagdo. Ao definir um escopo claro e
bem delimitado, os pesquisadores garantem a relevincia de seu tra-
balho e conseguem gerenciar o alcance de suas andlises. Portanto, ao
adotar uma abordagem criteriosa nessa etapa do processo de pes-
quisa, os pesquisadores tém a oportunidade de desenvolver traba-
lhos que transcendem os limites do conhecimento existente e, as-
sim, desempenham um papel significativo no avango da ciéncia e na
solucio de problemas relevantes da atualidade.

Nesse contexto, ¢ importante destacar que, diante da ampli-
tude de uma temdtica de pesquisa, a delimita¢io cuidadosa do obje-
to de estudo desempenha um papel fundamental para direcionar a
investiga¢ao de forma mais espec{ﬁca e precisa. Com o intuito de
ilustrar esse processo, apresentaremos a seguir um exemplo concre-
to de como um pesquisador poderia delimitar o objeto de pesquisa
dentro do tema abrangente, a exemplo da gestio escolar democriti-
ca. Ao demonstrar esse exemplo, espera-se uma compreensio mais
clara de como a escolha criteriosa do objeto de pesquisa pode orien-

tar e enriquecer a investiga¢ao cientifica.

39



CORREA, D. G. M.; VENANCIO, G. C. M.; SA-SILVA, J. R. » Conceituando objeto
de pesquisa

Ao se deparar com a temdtica ampla da gestdo escolar de-
mocrdtica, o pesquisador enfrenta o desafio de delimitar seu obje-
to de pesquisa para direcionar sua investiga¢do de maneira mais
especifica. Suponhamos que o pesquisador esteja interessado em
entender como a gestio democritica é percebida e praticada pelos
gestores escolares. Nesse caso, o objeto de pesquisa poderiam ser
“as concepgdes dos gestores escolares sobre a gestio escolar demo-
crdtica”.

Outra possibilidade seria focar nas percep¢des e opinides dos
diversos sujeitos envolvidos na comunidade escolar, como professo-
res, alunos e funciondrios. Nesse caso, o objeto de pesquisa poderia
ser “a concepgio dos diferentes sujeitos sobre a gestio escolar demo-
critica”. Uma outra alternativa poderia ser investigar um aspecto es-
pecifico relacionado a gestdo escolar democritica, como, por exem-
plo, analisar como sio conduzidos os processos de elei¢ao dos gestores
escolares em uma determinada regido. Nesse caso, o objeto de pesqui-
sa poderia ser “o processo de escolha da gestdo escolar democriticaem
escolas publicas”.

A partir dos exemplos apresentados, percebe-se que a delimi-
tagdo cuidadosa do objeto de pesquisa é uma etapa essencial no pro-
cesso de investigagio cientifica, especialmente quando a temdtica é
ampla e abrangente. Definindo claramente o objeto de pesquisa, o
pesquisador estard direcionando sua investigagio para responder a
perguntas especificas dentro da temdtica escolhida. Essa delimita-
¢do permitird ao pesquisador explorar detalhadamente o objeto de
estudo escolhido, analisar dados pertinentes e contribuir para um
entendimento mais aprofundado do tema proposto.

E nesse contexto que o objeto de pesquisa desempenha um

papel crucial, possibilitando a centralidade e o direcionamento da
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investigagdo. Ao delimitar com precisio o objeto de estudo, o pes-
quisador ¢ capaz de aprofundar-se na compreensio de aspectos es-
pecificos, coletar dados relevantes e fornecer respostas mais consis-
tentes as questdes de pesquisa. Dessa forma, a escolha criteriosa do
objeto de pesquisa nio apenas direciona o trabalho cientifico, mas

contribui para que a investiga¢ao alcance resultados signiﬁcativos.

Consideragoes finais

Delimitar o objeto de pesquisa consiste em definir claramen-
te o que serd investigado. Essa delimitagio ¢ de extrema importincia
€ representa o primeiro passo da investigagdo. Ao longo deste texto
buscamos evidenciar e caracterizar o objeto de pesquisa como uma
etapa essencial na escrita cientifica, apoiando-nos em tedricos que
destacam suas contribuig¢des para o processo de pesquisa.

E importante destacar que, independentemente da metodo-
logia adotada pelo pesquisador, a definigdo do objeto de pesquisa
guiard toda a investiga¢io, permitindo aprofundamento e direcio-
namento coerente a0 longo do estudo proposto. Através dessa deli-
mitagio o pesquisador adquire clareza sobre quais aspectos e ques-
toes serdo abordados.

Portanto, mais do que simplesmente investigar, a defini¢do
cuidadosa do objeto de pesquisa € essencial para que a pesquisa seja
fundamentada e coesa. Ao delimitar com precisio o objeto, o pes-
quisador estabelece bases sdlidas para a produgio de conhecimento
cientifico significativo. Assim, reconhecemos a delimitagio do ob-
jeto de pesquisa como um elemento-chave para o sucesso e a quali-

dade das pesquisas cientificas.
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Introdugio

Vamos imaginar uma situagdo inusitada. Vocé marcou um
passeio interessante com um amigo ou amiga. Vocés definiram o
horério, o local e 0 motivo do passeio. O objetivo é apenas apreciar a
companhia de uma boa amizade. No entanto, a pessoa com quem
vocé ird se encontrar sabe que vocé tem o costume de ndo ser pontual,
eisso ¢ recorrente e notdvel entre amigos, amigas e familiares. Nesse
dia, porém, vocé estava determinado a quebrar esse paradigma e re-
solveu sair de casa com aproximadamente uma hora de antecedén-
cia para evitar atrasos.

Vocé resolve usar um carro de aplicativo para nio perder mais
tempo em um Onibus e conseguir chegar antes € aproveitar ainda
mais a ocasiio. Aproximadamente dez minutos apds iniciar a via-
gem, o pneu do carro fura ao passar em um buraco. O motorista
cancela a corrida, e vocé resolve pegar outro transporte. Como a
internet nio ajudou, outros importantes minutos sio desperdica-
dos, e a decisio seguinte é pegar um coletivo. Dessa vez, também
por questdes financeiras e a proximidade com o local, vocé resolve

usar o 6&nibus mesmo. Todavia, poucos minutos apds entrar no trans-
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porte, depara-se com um engarrafamento causado por um acidente
de transito. Outro motivo de atraso. No entanto, apesar de nio ser
pontual, vocé é persistente e ndo ird desistir do passeio tio facilmen-
te. Sua determinagio serd mantida, talvez com um atraso menor.
Sendo assim, vocé permanece no 6nibus pacientemente, mesmo sa-
bendo que ird realmente se atrasar. Apds ultrapassar o motivo do
engarrafamento, o acidente em questio, o trinsito finalmente flui,
€ a viagem continua sem maiores intercorréncias.

Vocé chega ao lugar marcado cerca de quarenta minutos apds
o hordrio combinado. E agora? Como explicar que, na verdade, vocé
se atrasou por motivos que estavam além de suas a¢oes? Como ex-
plicar que, apesar de seus esfor¢os, o atraso ocorreu mesmo assim?
Como explicar a pontualidade na saida, mas nio na chegada ao lo-
cal? E exatamente nesse ponto da histéria que destacamos a justifi-
cativa e sua importancia.

A pesquisa desenvolvida é de abordagem qualitativa, apoiada
na revisdo de literatura a respeito da temdtica e teve como fontes de
dados livros, artigos e revistas. Com base no material bibliogrifico
selecionado, lido e analisado, apresentamos alguns conceitos que ex-
plicam do que se trata o item justificativa, a fim de enfatizar nio
apenas a importincia, mas a relevincia desse elemento como parte
do conjunto de informagdes sobre a construgio de um projeto de

pesquisa.

O que € o item justificativa?

A palavra justificativa tem o seu significado definido no Di-
cio — Diciondrio Online de Portu gués COmo “motivo, razio, causa,

argumento ou algo usado para comprovar ou provar a veracidade
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de um fato, de uma agio praticada” (Justificativa, 2023). Um exem-
plo dessa definigdo pode ser visto a seguir: O réu foi condenado por
ndo apresentar uma justificativa para suas agoes. Outra forma de
justificativa é “dar uma desculpa”, como popularmente é chamada,
que pode ser definida como uma razio usada como pretexto para se
esquivar ou evitar algo ou alguém. Alguns exemplos desse significa-
do podem ser encontrados a seguir: Ela saiu sem dar uma jmtz'ﬁ'm—
tiva ou O presz'dente VenUnNCLon ao cargo sem apresentar uma justz'ﬁ'—
cativa. Em ambos os casos, a justiﬁcativa pretende tornar relevante
e/ou verdadeiro um argumento, uma agio ou mesmo expor as ra-
zdes pelas quais um fato aconteceu ou ird acontecer.

Quando nos referimos a justificativa na pesquisa cientifica,
sua fun¢io nio difere do que o diciondrio expde, pois procura des-
crever a importincia ou relevincia de um tema para a construgio
do conhecimento em discussio.

Dentre as perguntas que devemos responder ao iniciar uma
pesquisa cientifica ou durante a fase de planejamento dessa ativida-
de podemos citar como exemplos: O que pesquisar? Quais sujeitos
irdo participar dessa pesquisa? Quais procedimentos devo adotar? E
assim por diante. A justificativa refere-se a seguinte questio: Por que
pesquisar? No entanto, as respostas para essa pergunta no sio sim-
ples.

A autora Suely Ferreira Deslandes (2016), ao tratar sobre jus-
tificativa na obra Pesquisa Social: teoria, método e criatividade, indi-
ca que essa etapa demonstra a relevincia e aimportincia que o tema
apresenta e expoe 0s motivos pelos quais a pesquisa deve ser realiza-
da. Tais motivos, segundo a autora, estio divididos em quatro or-
dens distintas: motivos de ordem tedrica, motivos de ordem pritica,

motivos de ordem pessoal e motivos de ordem académica.
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Os motivos de ordem tedrica sdo as causas da construgio do
estudo em questdo e as possibilidades de amplia¢io da compreensio
sobre o problema de pesquisa. Nesse sentido, a justificativa é a expli-
cagio que demonstra que, por meio dessa pesquisa, o tema propos-
to serd melhor abordado e o quanto isso enriquecerd o campo tedri-
co. Os motivos de ordem pritica relacionam-se 4 intervengio na
questio social abordada na pesquisa ou mesmo na construgio de
subsidios ou ferramentas para operar mudangas no cendrio social
como forma de atender s suas demandas ou necessidades. Os moti-
vos de ordem pessoal estdo ligados a trajetéria do(a) pesquisador(a)
e a importincia do tema tratado.

Sendo assim, esses motivos apontam tanto para a relagio cons-
truida entre a pessoa que fard a pesquisa e o objeto de estudo como
para as causas que nortearam a sua escolha como tema para investi-
gagio. E importante ressaltar, dentro da ordem em destaque pela
autora Deslandes (2016), a influéncia mutua que ocorre nessa rela-
¢do e as inclinagbes intrinsecas da pessoa que realizard a pesquisa
sobre o tema proposto. Os motivos de ordem académica dividem-se
em argumentos distintos, que se desdobram em vias de argumenta-
¢do e que, no entendimento da autora, caracterizam o nivel de co-
nhecimento e da produgio acumulada que trata sobre a temdtica
escolhida.

Além desse ponto, € possivel perceber quais espagos estio em
branco, abertos as discussdes necessdrias para o desenvolvimento de
contetdos no contexto do tema escolhido, além das causas que po-
dem elevar o potencial para ampliar o conhecimento disponivel com

expectativas de avango metodoldgico.

Portanto, quando se trata de analisar as razoes de ordem tedrica ou
se referir ao estigio de desenvolvimento da teoria, ndo se pretende
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explicitar o referencial tedrico que se ird adotar, mas apenas ressaltar
a importincia da pesquisa no campo da teoria [bem como no cam-
po da pritica] (Lakatos; Marconi, 1989, p. 103).

Laville e Dionne (1999) explicam que a justificativa deve
indicar trés aspectos fundamentais na pesquisa a ser realizada. So-
bre isso, o primeiro aspecto refere-se A relevincia prdticae intelec-
tual do tema escolhido. Esse pensamento coaduna-se com o que
afirma Deslandes (2016) ao tratar as quatro ordens dos motivos
para fazer uma pesquisa, descritas brevemente nos pardgrafos an-
teriores.

O segundo aspecto trata das contribuigdes que a pesquisa
poderd trazer para o contexto académico e social como meio de
aprofundar reflexdes e discussoes, além de solucionar ou oportu-
nizar meios para solu¢ées de problemas sociais. O terceiro aspecto
¢ o estado da arte, ou seja, o estigio de desenvolvimento do tema
em questdo e como este tem sido apresentado na literatura atual.

A partir dos estudos de Lakatos e Marconi (1989) podemos
entender que a justificativa apresenta diferengas da revisio biblio-
grifica e geralmente nio apresenta cita¢des de outros autores. Essa
mesma razio explica a diferenga existente entre a justificativa e a
teoria a partir da qual a investiga¢io se originou. Por essa razio a
elaboragio e a estrutura de uma justificativa de pesquisa sio dis-

tintas do referencial tedrico.

Consideragoes finais

A justificativa tem importincia inegdvel na construgio de um
projeto de pesquisa e nao pode ser reduzida ao convencimento dos

leitores sobre a relevincia do tema escolhido para desenvolver uma
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investigagio cientifica. Nio se trata apenas de vender um produto
por sua eficiéncia e eficdcia.

Como elemento que integra o plano norteador a partir do
qual a pesquisa serd desenvolvida, ou seja, o projeto de pesquisa, a
elaboragio dajustificativa deve atender os aspectos fundamentais jd
descritos pelos(as) autores(as) anteriormente, com destaque para as
ordens tedrica, pritica, pessoal e académica dos motivos que tor-
nam relevante a pesquisa em questio. Tais motivos exprimem nio
s6 o desejo de convencer sobre as contribui¢ées do estudo que serd
desenvolvido, mas a trajetéria, as motivagdes, as inclinagdes e aspi-
ragdes que levaram a sua escolha e construgio.

Além desses aspectos, € vilido resgatar as indicagdes de Lavil-
le e Dionne (1999), em que a justificativa deve apresentar em sua
estrutura as possiveis contribui¢des conceituais e académicas, bem
como meios de alargar as fronteiras dos conhecimentos j4 elabora-
dos, mas que ainda carecem de discussoes assertivas para o seu enri-

quecimento.
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O que € o objetivo de pesquisa?

Poliane de Lima Vaz da Costa
Suzana de Jesus Almeida Calvet Barbosa
Jackson Ronie Sd-Silva

Introdugio

Em uma das passagens da obra infantil Alice no pais das ma-
ravilhas, escrita por Lewis Carroll (1998, p. 59), a protagonista Ali-
ce, achando-se totalmente perdida e na busca por indicagées sobre o

melhor caminho a seguir, inicia um didlogo com o Gato Risonho:

- Poderia me dizer, por favor, qual o caminho para sair daqui?

- Depende muito de onde vocé quer chegar — disse o Gato.

- Nio me importa muito onde... - foi dizendo Alice.

— Nesse caso, nio faz diferenga por qual caminho vocé vd — disse o Gato.

Decidimos trazer a baila esse cldssico cultural e literdrio, pois
consideramos que essa conversagio entre a menina Alice e o Gato
Risonho elucida com coeréncia a significincia que os objetivos tém
em todos os aspectos de nossa existéncia: para a vida ter rumo, ¢
imprescindivel termos metas, objetivos.

Destarte, o presente texto tem como foco discorrer alguns
apontamentos acerca dos objetivos como um item imprescindivel
da pesquisa. Primeiramente, apresentamos a importincia desse ele-
mento constitutivo dos projetos de pesquisa, apontando ainda um

conceito para definir tal vocdbulo, dicas para sua redagio e sua clas-
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sificagdo. Na sequéncia, conversamos sobre a delimitagio e as esco-

lhas dos verbos para a elaboragio dos objetivos.

Conceituando objetivos

Na elaboragio do projeto de pesquisa, uma parte significa-
tiva passa pela escolha dos objetivos no resultado que vocé espera
alcangar como consequéncia final de sua investigagdo. A sua im-
portincia estd no fato de deixar evidente aquilo que o pesquisador
pretende desenvolver desde as escolhas teéricas até os resultados a
serem alcangados, facilitando, inclusive, todo o processo investi-
gativo. A “formulagio de objetivos leva o autor do projeto a per-
ceber as etapas contidas em seu trabalho, isto ¢, os objetivos orien-
tam a revisio da literatura e a metodologia do projeto” (Roesch,
2013, p. 94).

Minayo (2016, p. 41), ao tratar do item objetivos, expressa
que “buscamos com a formulag¢io dos objetivos responder ao que
¢ pretendido com a pesquisa, que propésitos almejamos alcangar
ao término da investigagio”. Por meio deles os leitores que terdo
acesso a sua pesquisa entenderdo com mais detalhes onde vocé pro-
jeta chegar. Nesse sentido, vale a pena retomar a pergunta central:
o0 que sio objetivos?

O Diciondrio Online de Portugués define objetivo como “o que
se tem como propdsito; aquilo que se quer obter, alcangar, realizar;
propdsito, meta, alvo” (Objetivo, 2023). O mesmo diciondrio ainda
apresenta sua etimologia (origem da palavra objetivo) como derivada
do latim eclesidstico “vbjectivus, a, um”, significando fim/ propdsito.
Sendo assim, com um objetivo claro e bem definido, o individuo é

impelido a tomar determinada decisio ou ir em busca de algo com
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o fim de atingi-lo, investindo para tanto tempo e recursos (Objetivo,
2023).

Para Gil (2022, p. 46), “o objetivo constitui o guia para a de-
terminagdo das ag¢des especificas a serem efetivadas para a solugio
do problema”. Isso requer que o pesquisador informe de forma cla-
raem seu texto o que pretende produzir como resultado final de seu
estudo.

Da Silva (2012) informa que, para a composi¢do dos objeti-
vos, ¢ central olhar para o que vocé sinalizou como sendo seu pro-
blema de pesquisa, o que vocé realmente vai analisar no percurso
investigativo e a formulagio da pergunta que direcionard as hipéte-
ses. Agora, alinhando a pergunta elaborada e transformando-a em
uma frase afirmativa, vocé terd delineado seu objetivo de pesquisa, a
inten¢do de sua pesquisa, ou seja, a finalidade da realizagio do estu-
do a ser feito.

Uma outra recomendagio para a redagio dos objetivos, dessa
vez apresentada por Roesch (2013), ¢ formuld-los em sentengas
curtas e claras para cada um deles em vez de apresenti-los na for-
ma de um texto. Ndo podemos esquecer ainda que eles precisam
comegar com verbos no infinitivo, que sio aqueles em seu estado
natural, podendo ser identificados por meio de suas terminagdes:
ar, er ou ir. Alguns exemplos de verbos no infinitivo: identificar,

analisar, promover, descrever, reduzir, definir, etc.

Os objetivos de pesquisa e sua classificagio

Os objetivos classificam-se em objetivo geral e especificos. So-
bre o objetivo geral, este relaciona-se com a visao global e abrangen-

te do tema, dando a dire¢do que a pesquisa tomard em seu percurso.
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Como o préprio nome diz, € o objetivo maior da pesquisa (Da Silva,
2012). Vincula-se diretamente “ao conhecimento que o estudo pro-
porcionari em relagdo ao objeto, constituindo-se o ‘resultado inte-
lectual’ a ser obtido no final da pesquisa” (Santos, 2004 apud Mi-
nayo, 2016, p. 41). Ele apresenta um cardter mais amplo, disposto
em uma unica frase. Tenha em mente que vocé deve ter somente
um objetivo geral.

Os objetivos especificos estio diretamente amarrados ao ob-
jetivo geral, mas possuem um cardter mais claramente definido, dan-
do uma maior delimita¢do ao tema. “Tem funcio intermedidria e
instrumental, permitindo, de um lado, atingir o objetivo geral e, de
outro, aplicar o objetivo geral a situagdes particulares” (Lakatos,
2021, p. 119) Eles so, portanto, os responséveis por detalhar as ideias
do estudo, indicando quais sdo os passos necessirios que vocé deve
percorrer para o alcance de seu objetivo maior. Sio tépicos ou des-
dobramentos que servem de complemento a questio central, assi-
nalando as etapas ou fases da pesquisa.

Sobre o volume de objetivos especificos que seu projeto de
pesquisa deve conter, evite redigi-los em uma quantidade extensa.
Embora nio exista uma regra definida, a literatura sugere que estes
podem ser de trés até cinco. Questdes como recursos e tempo sufi-
ciente para completar o que tinha sido proposto devem ser levados
em consideragio ao definir a medida certa dos objetivos especificos
para o posterior sucesso de sua pesquisa (Roesch, 2013). Do contré-
rio, se vocé tiver muitos objetivos, pode acontecer que acabe nio con-

seguindo atingi-los da forma como almejava.
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Pensando sobre os verbos dos objetivos

Na formulagio dos objetivos para uma pesquisa, uma teo-
ria que pode auxiliar é a Tauxonomia de Bloom ou Taxonomia dos
Objetivos Educacionais. Apesar de voltada para “o processo de en-
sino e aprendizagem com o objetivo de classificar os diferentes ni-
veis de cogni¢do humana, de pensamento, aprendizagem e com-
preensio” (Oliveira, p. 24), a taxonomia apresentada por Bloom
(1956) pode ser uma ferramenta de apoio na defini¢do dos verbos
dos objetivos da pesquisa.

Partindo da estrutura da Taxonomia, conseguimos organi-
zar as possibilidades que podemos ter com a pesquisa, pois essa
lista um conjunto de verbos que sdo mais adequados ao resultado
que se pretende atingir. Se, por exemplo, temos em mente o que
nossa pesquisa pretende analisar, logo podemos recorrer a catego-
ria proposta por Bloom, especificamente na drea de anilise, e en-
tdo escolher um verbo que melhor se adéque ao nosso problema
de pesquisa € que esteja relacionado com a proposta exempliﬁca—
da, que é analisar.

No Quadro 1, apresentamos cada uma das seis categorias
definidas por Bloom e seus respectivos verbos, os quais acredita-

mos que poderio ser tteis na escolha dos objetivos de seu projeto.
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Quadro 1 - Categorias, definigio e verbos da Taxonomia de Bloom

CATEGORIA

DEFINICAO

VERBOS DE ACAO

Conhecimento

Processo que requer comportamentos do estudante
de evocagio, recogni¢io e memdria. Habilidade de
lembrar com exatiddo informagées e contetidos
previamente abordados como datas, relatos,

procedimentos, férmulas, teorias, regras.

Listar, rotular,
nomear, dizer,
definir, denominar,

ordenar, reconhecer.

trabalhos, métodos e solugdes para certos propésitos.

Compreensdo  |Requer elaboragio (modificagio) de um dado ou Explicar, resumir,
informagio original. O estudante deve ser capazde | descrever, ilustrar,
usar uma informagao original e amplid-la, reduzi-la, | construir, converter,
representd-la de outra forma (oral, escrita, diagrama, | decodificar, resolver,
etc.) ou prever consequéncias resultantes da redefinir, traduzir.
informagio original.

Aplicagio Exige habilidade do aluno para usar informagées, Aplicar, aterar,
métodos e contetidos aprendidos em novas situagoes | programar, demons-
concretas. trar, desenvolver,

empregar, resolver,
usar, construir.

Andlise Caracteriza-se pelo desdobramento de uma Analisar, categorizar,
comunicagio em seus elementos ou partes comparar, separar,
constituintes, de modo que as hierarquias entre as classificar, identificar,
ideias expressas sejam explicitadas. Esse processo distinguir,
pressupde identificar os aspectos centrais de uma esquematizar,
proposigdo, verificar a sua validade e constatar relacionar.
possiveis incongruéncias lgicas.

Sintese Retine habilidades do individuo para a combinagdo | Criar, planejar,
de elementos e partes, de modo a formar um todo. elaborar hipéteses,

inventar, desenvolver,
explicar, categorizar,
conceber, construir.

Avaliagio Julgamento a respeito do valor de ideias, materiais, | Julgar, recomendar,

criticar, justificar,

avaliar, comparar.

Fonte: Oliveira (2018, p. 31), adaptado.
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Dessa forma, o pesquisador pode aplicar a Taxonomia de
Bloom e definir seus objetivos, que devem ser expressos com base
no verbo mais adequado.

Como vimos neste capitulo, seus objetivos indicam a inten-
cionalidade de sua pesquisa e constituem o guia para a determina-
¢do das agoes. Lembre-se de que eles devem ser formulados com cla-
reza e objetividade e precisam descrever tudo aquilo que vocé real-

mente vai fazer em seu trabalho.
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Introdugio

A realiza¢io de uma pesquisa cientifica inicia por seu delinea-
mento a partir da construgdo de um projeto de pesquisa. Nessa di-
mensio, o pesquisador, ao decidir por uma temdtica que lhe interes-
sa, que julga ser pertinente, necessdria e que tenha relevincia social,
procura cercar-se de conhecimentos através dos estudos anteriores para
descobrir lacunas ainda existentes nessa temdtica e definir o tema e
consequentemente o problema de pesquisa. Dai que justificamos a re-
levincia dessa problematiza¢io que apresentamos, haja vista que dd-
vidas si0 comuns no que tange a formulagio de um problema de pes-
quisa, fato que julgamos decorrente da falta de compreensio da defi-
ni¢io do que realmente se constitua esse conceito. Nesse sentido, o
referido texto tem o objetivo de conceituar problema de pesquisa a
partir da literatura existente sobre o tema, apontando pistas a serem
percorridas pelos pesquisadores na etapa inicial da construgio de um
projeto de pesquisa. Assim, buscamos embasamento teérico na litera-
tura existente sobre o tema em discussio, de forma que este texto estd
fundamentado em Lakatos e Marconi (2017), Deslandes (2016), Gil
(2017), Prodanov e Freitas (2013), Laville e Dionne (1999).
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Conceituando problema de pesquisa

Para podermos conceituar problema de pesquisa, teremos de
considerar a origem da palavra problema, que, segundo Laville e Di-
onne (1999), é derivada das gregas pro (na frente) e ballein (jogar),
portanto problema significa “jogar na frente”. Levando em consi-
deragdo o sentido literal da palavra problema, podemos inferir que
“jogar para a frente” é deixar para depois, postergar. Dessa forma,
um problema ¢ uma situagio indesejivel que muitas vezes preferi-
mos procrastinar ao invés de resolvé-lo. No campo da pesquisa cien-
tifica, um problema configura-se literalmente como uma questio a
ser resolvida ou, ainda, uma questio que poderd reforgar resultados
obtidos em outras pesquisas existentes sobre uma mesma temdtica.

A partir dessa compreensio, afirmamos que o problema cien-
tifico conduzird toda a pesquisa a ser executada, desde o projeto até
os resultados, pois “toda investigagio cientifica parte de um proble-
ma: fato ou conjunto de fatos parao qual nio temos explicagio acei-
tavel, pois ndo se adapta as nossas expectativas, ou seja, a0 conheci-
mento prévio da drea onde se situa o problema da pesquisa” (Mar-
coni; Lakatos, 2017, p. 70). Assim, o pesquisador nio ird dedicar
seu tempo para saber coisas dbvias, como, por exemplo, “saber se a
chuva molha”; pelo contrdrio, buscard responder a questoes da rea-
lidade humana com o intuito de mudar e melhorar a vida das pesso-
as através das possiveis solugdes resultantes de uma pesquisa.

Para Gil (2017, p. 21), “[...] nem todo problema proposto é
passivel de tratamento cientifico. Isso signiﬁca que para se realizar
uma pesquisa € necessirio, em primeiro lugar, certificar-se de queo
problema cogitado se enquadra na categoria de cientifico”. Portan-

to, um problema de pesquisa deve ter um tratamento cientifico ri-
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gOroso que o comprove € que possibilite encontrar solugc’)es para

resolvé-lo ou minimizd-lo. Conforme Laville e Dionne:

Um problema de pesquisa nio é, portanto, um problema que se pode
“resolver” pela intuigio, pela tradigio, pelo senso comum ou até pela
simples especulagio. Um problema de pesquisa supde que informa-
¢bes suplementares podem ser obtidas a fim de cercd-lo, compreen-
dé-lo, resolvé-lo ou eventualmente contribuir para a sua resolugio
(Laville; Dionne, 1999, p. 88).

Assim sendo, Laville e Dionne (1999) orientam-nos a obser-
var de forma critica o ambiente no qual estamos inseridos para de-
tectar alguma situagdo que nos traz inquietago. Entdo, a partir des-
sa situagdo incdmoda, construir o problema de pesquisa, que pode
ser por meio de uma pergunta clara que facilite a0 pesquisador de-
terminar o problema e elaborar o percurso posterior da pesquisa.

No que se refere ao conceito de problema de pesquisa, Go-
mides (2002) enfatiza que “[...] consiste em dizer de maneira ex-
plicita, clara, compreensivel e operacional, qual a dificuldade com
a qual nos defrontamos e que pretendemos resolver. O objetivo
da formulagio do problema da pesquisa ¢ torni-lo individualiza-
do, especifico” (Gomides, 2002, p. 7). Ou seja, a formulacio de
um problema, para ser considerado cientifico, necessita de alguns
critérios, sobre os quais Prodanov e Freitas (2013) orientam que o
problema cientifico deve ser enunciado em forma de pergunta,
além de corresponder a interesses pessoais (capacidade), sociais e
cientificos, isto ¢, de contetido e metodolégicos. Esses interesses
devem ser harmonizados entre si, constituindo-se em uma ques-
tio cientifica, ou seja, pelo menos duas varidveis devem estar rela-
cionadas entre si, bem como ser objeto de investigagio sistemati-

ca, controlada e critica e deve ser empiricamente verificado.
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Nesse sentido, podemos observar se o problema identificado
¢ realmente um problema cientifico, ou seja, se é possivel verificd-lo
através dos métodos cientificos. Assim, entendemos que, para for-
mular um problema de pesquisa, ¢ necessirio atentar a vdrias ques-
toes para validar a intengdo da pesquisa. Dessa maneira, o pesquisa-
dor poderd elaborar a questio que definird o problema de pesquisa
de forma objetiva, clara e vidvel de solugio.

Na mesma perspectiva, Lakatos e Marconi (2017) asseveram
que “o problema, assim, consiste em um enunciado explicitado de
forma clara, compreensivel e operacional, cujo melhor modo de so-
lugdo ou é uma pesquisa ou pode ser resolvido por meio de proces-
sos cientificos” (Lakatos; Marconi, 2017, p. 140). E nessa compre-
ensio que o problema de pesquisa se constitui em uma declaragio
operativa, cuja melhor solugio ¢ a utilizagdo de métodos cientificos
como forma de elucidagio do problema.

Em contrapartida, Deslandes (2016) chama nossa atengio
para uma das questdes que causa divida por ocasido da formulagio
do problema de pesquisa, sendo a diferencia¢io entre problema e
problemitica. Segundo ela, ao formularmos perguntas ao tema,
construiremos sua problematizagdo. Nesse sentido, um problema
cientifico decorre, portanto, de um aprofundamento do tema, as-
sim “[...] ele ¢ sempre individualizado e especifico” (Deslandes,
2016, p. 36). Entendemos, portanto, que o problema ¢ decorrente
de um contexto que ¢ a problemdtica e que por vezes a defini¢io
do problema se constitui tarefa dificil, porém o problema ¢ a razio

da existéncia de um projeto de pesquisa.
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Introdugio

Como ponto inicial para nossa discussdo, recorremos a Im-
manuel Kant (1997), que discorre sobre espago e tempo, apresen-
tando o primeiro para identificar quio distantes objetos reais estio
uns dos outros, enquanto o tempo ¢ utilizado para comparar inter-
valos entre eventos reais. Embora Kant (1997) tenha apresentado
essa sua visdo em outro contexto, percebemos que conjuga com nossa
temdtica, uma vez que o cronograma, enquanto elemento textual
de um projeto de pesquisa, deve apresentar um caminho que possa
favorecer agbes do pesquisador a partir de um tempo e espago pla-
nejados.

No item cronograma, busca-se estruturar, no universo da pro-
dugio cientifica, os caminhos tedricos e préticos da produgio do co-
nhecimento nas distintas etapas, demonstrando, numa sequéncia 16-
gica, a trajetdria a ser percorrida, ou seja, o passo a passo de forma

ordenada.
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O cronograma como elemento do projeto de pesquisa

Ao trazer esta temdtica, o cronograma, como um dos ele-
mentos textuais indispensdveis ao projeto de pesquisa, objetiva-
mos contribuir com os leitores que buscam informagdes sobre o
tema. Sabemos que a pesquisa, assim como toda atividade realiza-
da pelo ser humano no 4mbito de um sistema, por mais simples
que seja, exige que as agdes realizadas ao longo de seu percurso
sejam efetivamente pensadas e planejadas.

Em uma dimensio mais alargada, por exemplo, um crono-
grama tem utilidade para uma pessoa na organizagio de suas agoes
do dia a dia, para um profissional no 4mbito de seu trabalho que
traga etapas a serem executadas em tempo estabelecido, e ¢ indis-
pensdvel para o pesquisador ao planejar as etapas de um projeto de
pesquisa em um tempo/espago determinado. Ou seja, o cronogra-
ma ¢ uma ferramenta de uso pessoal, profissional e/ou cientifico.

De acordo com Severino (2007, p. 142), o projeto de pes-
quisa deverd conter virios elementos, que comporio o seguinte
roteiro: “[...] titulo do projeto, delimita¢do do tema e do proble-
ma, apresentacio de hipéteses, explicitagio do quadro teérico, in-
dicagio dos procedimentos metodoldgicos e técnicos, cronogra-
ma de desenvolvimento e referéncias bibliograficas bdsicas”. Laka-
tos e Marconi (2003, p. 217, grifo nosso) informam que a estrutu-
ra¢io de um projeto de pesquisa dd-se da seguinte forma: “[...]
apresentacio (capa e relagio do pessoal técnico), objetivo (tema,
delimitagio do tema, objetivo geral, objetivos especificos), justifi-
cativa, metodologia, embasamento tedrico [...], cronograma, or-

¢amento, instrumento de pesquisa e bibliografia”.
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Para Gil (2002), o planejamento da pesquisa concretiza-se me-
diante a elaborag¢do de um projeto, sendo o documento explicitador
das agoes a serem desenvolvidas ao longo do processo de pesquisa.
Acrescentaainda que o projeto deve, portanto, especiﬁcar 0s objeti—
vos da pesquisa, apresentar a justificativa de sua realizagdo, definir a
modalidade de pesquisa e determinar os procedimentos de coleta e
andlise de dados. Sobre o cronograma ele ressalta que deve seguir o
desenvolvimento da pesquisa, ou seja, 0 autor apresenta o crono-
grama como uma ferramenta de planejamento do projeto de pes-
quisa.

Desse modo, ressaltamos que o cronograma de um “Projeto
de Pesquisa”, aqui entendido como atividade académica que culmi-
na com o Trabalho de Conclusio de Curso (TCC) na modalidade
de graduagio ou pés-graduagio, lato e stricto sensu, é uma pega in-
dispensével e obrigatéria em um projeto de pesquisa, como preco-
niza o item 4.2.2 da Norma Brasileira de Regulamenta¢io (NBR)
n°15287/2011, da Associagdo Brasileira de Normas Técnicas
(ABNT) (ASSOCIACAO BRASILEIRA DENORMAS TECNI-
CAS, 2011).

O cronograma serve para direcionar os pesquisadores, respon-
sdveis diretos pela execugio do trabalho, sobre qual o encadeamen-
to da realizagdo das a¢des, em qual tempo elas devem ser executadas
e se estd tudo ocorrendo dentro do prazo previamente estabelecido.

Santos ([2021], p. 5) ressalta:

O cronograma responde 4 pergunta “quando fazer” a investigagio
cientifica. Sua principal fungio é assegurar que cada etapa evento de
uma proposta/projeto serd apresentada ao futuro orientador/orien-
tadora no prazo determinado, evitando que os atrasos causem es-
tresse tanto ao orientando(a) quanto ao orientador/orientadora e
nio comprometam o Colegiado do Curso ou Programa de Pés-gra-
duagio.
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Nesse contexto, o cronograma de um trabalho de pesquisa
precisa estabelecer uma baliza de inicio e conclusio de uma pesqui-
sa cientifica a partir de um edital ou documento equivalente, sendo
o inicio a entrega do projeto ao Colegiado do Curso de Graduagio
ou ao Programa de Pés-graduagio de uma Institui¢ao de Ensino
Superior (IES), Faculdade/Departamento, Centro Universitrio ou
Universidade, enquanto a conclusio se estende como defesa do
TCC. Sobre a organizagio e planejamento a partir de um cronogra-
ma Gil (2002, p. 155) explica:

Como a pesquisa se desenvolve em vdrias etapas, é necessdrio fazer a
previsio do tempo necessdrio para se passar de uma fase para outra.
Como, também, determinadas fases sio desenvolvidas simultanea-
mente, ¢ necessdrio ter a indicagio de quando isso ocorre. Para tan-
to, convém definir um cronograma que indique com clareza o tem-
po de execugio previsto para as diversas fases, bem como os momen-
tos em que essas se interpoem.

Sabemos que os eventos/etapas que devem ser listados em um
cronograma precisam obedecer as instrugdes institucionais e/ou do
orientador(a), que ird acompanhar todo o processo de pesquisa de
seu orientando(a). No entanto, para efeito de exemplo, usaremos

itens apresentados por Santos ([2021], p. 11), que afirma:

Em linhas gerais e obedecendo as sequéncias das atividades, um cro-
nograma de um projeto de pesquisa deve ter os seguintes passos ou
eventos/etapas: Entrega do projeto de pesquisa; Ajustes do projeto
de pesquisa (a partir da orientagdo do orientador); Elaboragio de
resumo critico sobre a temdtica; Ampliacdo do levantamento de fon-
tes bibliograficas, documentais e eletronicas; Elaboragio do capitu-
lo da introdugio; Ajustes do capitulo da introdugio (apds pontua-
¢io do orientador); Elaboragio da estrutura do marco referencial
te6rico; Ajustes 4 parte do referencial tedrico (apds recomendagdes
do orientador); Elaboragio do capitulo da metodologia; Ajustes ao
capitulo da metodologia (apds recomendagdes do orientador); Ela-
boragio das técnicas de coletas de dados; Ajustes as técnicas de cole-
tas de dados (apés recomendagdes do orientador); Pré-testagem da(s)
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técnica(s) de coleta de dados (pesquisa de campo); Aplicagdo da(s)
técnica(s) de coleta de dados (pesquisa de campo); Tabulagio e tra-
tamento dos dados (pesquisa de campo); Elaboragio do capitulo,
apresentagdo, andlise e interpretacdo dos resultados; Ajustes ao ca-
pitulo; Apresentagio, andlise e interpretagio dos resultados (apds
pontuagdes do orientador); Elaboragdo do capitulo da conclusio;
Ajustes ao capitulo da conclusio; Elaboragio de um resumo em Lin-
gua Portuguesa; Ajustes ao resumo em Lingua Portuguesa (ap6s
recomendagdes do orientador); Elaboragio de resumo(s) em
Lingua(s) Estrangeira(s); Ajustes ao(s) resumo(s) em Lingua(s)
Estrangeira(s) (ap6s recomendagdes do orientador); Elaboragdo dos
elementos pré e pds-textuais; Submissdo do relatério completo do
TCC ao orientador; Ajustes ao texto final do TCC (ap6s recomen-
dagdes do orientador); Revisio do verndculo por profissional es-
pecialista em Letras/Linguistica; Elaboragio da ficha catalogrifi-
ca (a cargo da bibliotecdria), se for o caso; Preparagio de cdpias;
Encadernagﬁo de copias; Preparagio de slides para apresentagdo

(defesa); Defesa do TCC.

Por fim, Figueiredo (2022) lembra-nos de que o cronograma
propicia o pensar sobre uma estimativa (a mais vidvel possivel) do
tempo necessirio, delimitando o seu inicio e o final esperado para
cada fase. Informa ainda que o cronograma é geralmente apresenta-
do em forma de grifico, utilizando-se as varidveis tempo e etapas
propostas (revisio bibliogrifica, montagem dos instrumentos de
coleta de dados, aplicagdo dos instrumentos, andlise e consideragdes
finais): “[...] trata-se de um instrumento que permite aos autores
avaliarem continuamente o andamento do projeto e a disponibili-

dade de tempo ainda existente” (Figueiredo, 2022, p. 84).
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Introdugio

A partir da necessidade crescente de padronizar e normatizar
processos foi criada, em 1940, a Associagdo Brasileira de Normas Téc-
nicas (ABNT), que ¢ uma institui¢do privada e sem fins lucrativos,
responsavel pela sistematizagdo das normas técnicas no Brasil. Inicial-
mente, a criagio de uma organizagio nacional de normalizagio estava
ligada ao desenvolvimento da construgio civil e 20 dominio técnico e
especifico do uso do concreto armado (ABNT, 2011, p. 45).

Todavia, no decorrer dos anos, esse atendimento foi expandi-
do, eatualmente a ABNT estabelece regras técnicas que sistematizam
procedimentos no comércio, na inddstria, na prestagao de servicos e
na elabora¢io de trabalhos cientificos. Através dessa sistematizagio é
possivel organizar todo um aparato de técnicas e procedimentos que
contribuem de forma positiva nas diversas dreas produtivas.

Entender a finalidade da ABNT ¢ relevante para o mundo
globalizado e virtualizado em que estamos inseridos, onde as infor-
magdes extrapolam qualquer barreira fisica, e a ciéncia e a tecnolo-

gia avangam em um ritmo acelerado, fazendo com que as diretrizes
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que subsidiam esse processo se modiﬁquem € seaprimorem de tem-

pos em tempos.

Conhecendo a Associagao Brasileira

de Normas Técnicas

Assim, de acordo com a ABNT (2011), existe uma pressio

no que se refere aos sistemas nacionais de pesquisa tecnolégica:

Em determinado momento na histéria do Ocidente, certos procedi-
mentos produtivos, antes rotineiros ou triviais, limitados a uma ati-
vidade econdmica ou a uma determinada regido geografica, alcanga-
ram um novo patamar. A escala social dos empreendimentos huma-
nos, no campo da batalha e na economia, tornou evidentes os ganhos
em eficiéncia oferecidos pela melhor organizagio do “saber fazer”. O
que antes era regulado pelo hdbito ou costume comegou a ser impres-
so em livros e transmitido a outro anénimo (ABNT, 2011, p. 4).

Dessa forma, a ABNT elabora através dos Comités Brasilei-

ros (ABN'T/CB), das Comissdes de Estudos Especiais (ABNT/CEE)
e Organismos de Normalizagio Setorial (ABNT/NOS) as Normas

Brasileiras, as NBR’s, que ¢é 0 documento propriamente dito que

descreve a norma a ser seguida de algum procedimento. Vale res-

saltar que as normas da ABN'T sdo baseadas em padrdes internacio-

nais; a institui¢io ¢ ligada a International Organization for Stan-

dardization (ISO), que ¢ 0 érgio que tem como objetivo organizar

normas técnicas no Ambito internacional.
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[...] ¢ membro fundador da International Organization for Standar-
dization (Organizagio Internacional de Normalizagio — ISO), da
Comisién Panamericana de Normas Técnicas (Comissio Pan-Ame-
ricana de Normas Técnicas — Copant) e da Asociacién Mercosur de
Normalizagio (Associagio Mercosul de Normalizagio - AMN).
Desde a sua fundagio, ¢ também membro da International Electro-
technical Commission (Comissio Eletrotécnica Internacional -

IEC) (ABNT, 2023, p. 1).
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O mundo globalizado continua sendo uma ordem desigual,
e sua complexidade tecnoldgica crescente premia as sociedades mais
habituadas a0 uso da informacio cientifica. Nas condi¢oes brasilei-
ras, esse diagndstico termina pela conclusio inexordvel de que cabe-
rd ao Estado alguma responsabilidade pelas “tecnologias bésicas”,
como a normalizagﬁo, e pelo amparo a inovagio em todos os cam-
pos necessdrios (ABNT, 2011, p. 103).

Nesse sentido, a ABN'T (2023) ¢ importante para vérios seto-
res que movimentam a economia do Brasil, dentre os quais para a
drea da pesquisa cientifica, que de forma direta impulsiona o cresci-
mento econémico de um pais a partir do avan¢o do conhecimento,
uma vez que uma das finalidades das universidades é encontrar so-
lugdes para problemas de ordem pritica da vida.

A universidade tem o compromisso de produzir e disseminar
conhecimentos que possam de alguma forma impactar positivamen-
te a sociedade, ou seja, desenvolver estudos que apoiem e contribu-
am para drea da saide, na drea da educagio, na cultura, na economia
ou em outras 4reas. E nesse contexto que a produgio cientifica ga-
nha significado e importincia.

Nos cursos de graduagio e pés-graduagio, a produgio de co-
nhecimento ocorre de forma mais efetiva; sio indmeros trabalhos e
pesquisas como dissertagées, teses, artigos, periédicos, resumos e mo-
nografias. Esses trabalhos devem seguir os padrdes formais de escri-
ta, organizagio e apresentagio para que possam ser validados no meio
académico. Portanto, a ABN'T, além de atender as demandas técni-
cas de diversas dreas, também atende as especificidades da produgio
de trabalhos cientificos, objetivando facilitar a disseminagio das di-

versas pesquisas realizadas no meio académico.
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Nesse contexto, conhecer as normas da ABNT voltadas a for-
matagio e organizagio de trabalhos cientificos ¢ fundamental para
quem faz parte da universidade, visto que um trabalho cientifico,
de forma geral, deve ser estruturado com categorias universalizan-
tes, como titulo, palavras-chave, citagoes e referéncias. Essa padro-
nizagio visa formalizar um texto que, diferente das ideias do senso
comum, possui rigor cientifico. Sobre a importincia da ABNT na
produgio cientifica nos cursos de Graduagio e Pés-graduagio, Melo
etal. (2012, p. 3) expoem:

Recomendar as regras da ABNT na realizagio dos trabalhos acadé-
micos ¢ um dos fatores importantes na universidade para obtengio
da qualidade na sua produgio cientifica. Além do que, quando se
impde uma regra para formatar, unificar e obedecer a conceitos, fa-
cilita-se para o aluno e para o professor na corregio do trabalho.

Portanto, a normalizagio de trabalhos académicos tem como
objetivo organizar e facilitar o acesso aos trabalhos produzidos no
meio cientifico. A partir dessa padronizagio ¢ possivel disseminar e
trocar informagdes entre pesquisadores, professores e estudantes. A
normaliza¢io proporciona um intercimbio informacional nesse meio,
pois facilita e impulsiona a divulgag¢io na comunidade académica.

As normas sio os documentos que fornecem regras e diretri-
zes para a produgio cientifica. No Brasil, as normas técnicas sio cha-
madas de NBR (Norma Brasileira). No que se refere a produgio
académica, podemos citar a mais nova NBR 10520 - Informagio e
documentagﬁo — Citagbes em documentos — Apresentagéo, que
atualiza as regras (formatagio) para as citagdes em trabalhos cienti-
ficos (ABNT, 2023).

A ABNT (2022) informa que ¢ de extrema relevincia o tra-
balho académico seguir uma padronizagio, tendo em vista que, a0

utilizarmos as normas, damos o indicativo da qualidade e confianga
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nas informag()es apresentadas, além de tornar mais ficil a recupera-
¢40 dos trabalhos académicos e a utilizagdo das citagdes e referéncias
que foram utilizadas, garantindo dessa forma a prote¢io dos direi-
tos autorais dos que realizaram a pesquisa, o que faza pesquisa assu-

mir um cardter ético.

Consideragoes finais

No meio académico, independentemente da drea de conheci-
mento, NO processo de produzir ciéncia, ¢ importante seguir padrées
de escrita, de apresentagio, de formatagio, de métodos e técnicas,
nio para que essa produgio seja algo engessado, mas sim para que
essa produgio cientifica seja um trabalho sério, pautado nos padrdes
de cientificidade e formalidade, que sio premissas essenciais na co-
munidade académica.

Vale ressaltar quea normalizagdo nio € restrita apenas ao ce-
ndrio brasileiro; ela estd interligada com os demais paises, necessi-
tando de pesquisas éticas que transmitam confianga aos que fazem
uso dela. Portanto, ela deve seguir uma norma que a embase, sendo
que esta segue as mudangas sociais, tendo em vista que a sociedade
nio ¢ estagnada e os eventos histéricos a influenciam e, assim como
ela,a ABNT NBR também sofre os efeitos de sua mudanga, como
ja citamos a NBR 10520.

Embora as regras da ABNT sejam carregadas de teor técnico,
¢ necessdrio que analisemos a importincia dessas normas e técnicas
para além desse viés, pois a utiliza¢io desses padroes possibilita a for-
malidade, a credibilidade, a seguranga e a intercambialidade no meio
académico, ou seja, a adogdo de padrées normativos na construgio

de um trabalho cientifico propicia a sua divulgagio e a troca de co-
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nhecimentos no meio cientifico, fazendo com que a ciéncia avance
e a academia cumpra o seu papel perante a sociedade.

Conforme Melo ez al. (2012, p. 3), existem diversos érgios que
sio habilitados para padronizar pesquisas cientificas, tais como Asso-
ciation Francaise de Normalisation (AFNOR), American Psycholo-
gical Association (APA); ji no Brasil ¢ a ABNT. Faz-se importante
ressaltar que a normaliza¢io dos trabalhos académicos acaba recaindo
nas ideias bdsicas que possuem relagio nio somente com a produgio,
mas também com a propagagio do conhecimento, tais como “garan-
tir a veracidade e seguranca das informagdes; facilitar a circulagio de
informagdes (dados) em diversas fontes de informagio (primdrias, se-

cunddrias ou tercidrias); e evitar a duplicidade de fontes”.
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A correcdo ortografica
e a escrita cientifica

Janaine Lira Vieira
Sandra Moreira de Freitas
Jackson Ronie Sd-Silva

Introdugio

A padronizagio da escrita cientifica é regulada pela Associa-
¢40 Brasileira de Normas Técnicas (ABNT), que estabelece pari-
metros para a escrita cientifica no Brasil, incluindo normas de docu-
mentagio que servem como ferramentas de apoio e padronizagio a
elaboragio de trabalhos cientificos.

A ortografia correta e cuidadosa desempenha um papel fun-
damental na comunicagio eficaz e na credibilidade de um texto
cientifico. Ela se refere a forma correta de escrever as palavras, in-
cluindo a grafia, acentuagio, pontuagio e outras regras gramaticais
que garantem a clareza e a precisio na transmissio das informagdes.
Aqui estdo algumas razdes pelas quais a ortografia é essencial em um
texto cientifico: comunicago precisa, credibilidade, consisténcia, pro-
fissionalismo, publicagio, facilitagio da leitura e comunicagio eficaz
sem ruidos.

A Lingua Portuguesa apresenta uma amplitude de variagoes,

de regras, € nio bastam apenas pl‘OfCSSOI‘CS para explanar por quc a
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palavra “casa” se escreve com “s” e se pronuncia o som da letra “z”. A

fixa¢do e o emprego da ortografia correta ocorre por meio de efetivas
leituras e treino ao longo da vida académica. Como afirma Cagliari
(1996, p. 8):

A compreensio da natureza da escrita, de suas fungdes e usos ¢ in-
dispensével a0 processo de alfabetizagio. Mas o que se vé comumen-
te, nas salas de aula e nos livros diddticos, ¢ um total desconheci-
mento do assunto. Por outro lado, toda a consciéncia que a crianga
tem da linguagem oral se deturpa, quando ela entra na escola e apren-
de a escrever; de tal modo que depois, adulta, sé serd capaz de obser-
var sua fala, sem as interferéncias da forma grifica das palavras, ap6s
treinamento fonético.

Diante disso, o quese percebe, €em muitos casos, s30 pessoas
cometendo falhas de ortografia, de concordincia em textos esco-
lares, académicos, escancarando anos de déficit de aprendizagem e
de nio leitura. Esse cendrio denota uma falta de atengdo, de co-
nhecimento da lingua, prejudicando a credibilidade e a imagem
de quem escreve, podendo até modificar o sentido e o significado
das palavras, gerando ambiguidade. E fundamental, para uma
mensagem clarae compreensiva, que o texto esteja bem escrito e
livre de erros gramaticais, levando ao leitor uma leitura agraddvel e
coerente.

A ortografia correta e cuidadosa nio ¢ apenas uma questio
de estética, mas uma ferramenta essencial para garantir que o con-
teudo cientifico seja comunicado de maneira clara, precisa e profis-
sional, beneficiando tanto os autores como os leitores. Portanto, a
atengio a ortografia deve ser uma pratica-padrio e prioritdria na pro-

dugio de textos cientificos.
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Conceituando ortografia

Segundo o Diciondrio da Lingua Portuguesa, de Ernani Terra
(2011), a palavra “ortografia” “1. E a representagio das palavras por
meio da escrita. 2. A maneira correta de escrever as palavras. 3. O
conjunto de regras que orientam a corregdo na escrita e no uso da
pontuagio e acentuagio”. Ademais, a ortografia estd formalizada na
norma-padrio da Lingua Portuguesa oficial, a qual deve ser emprega-
da nalingua escrita, que requer uma linguagem formal. Deve-se con-

siderar que:

As pesquisas na drea da aprendizagem da escrita, nos tltimos vinte
anos, tém provocado uma revolugio na forma de compreender como
esse conhecimento ¢ construido. Hoje j4 se sabe que aprender a es-
crever envolve dois processos paralelos: compreender a natureza do
sistema de escrita da lingua — os aspectos notacionais — e o funciona-
mento da linguagem que se usa para escrever — os aspectos discursi-
vos; que ¢ possivel saber produzir textos sem saber grafd-los e é pos-
sivel grafar sem saber produzir; que o dominio da linguagem escrita se
adquire muito mais pelaleitura do que pela prépria escrita; que nio se
aprende a ortografia antes de se compreender o sistema alfabético de
escrita; e a escrita ndo € o espelho da fala (Brasil, 1997, p. 48).

Logo, quando se fala de erro, deixa-se claro tratar-se de erro
tao somente na grafia. Nio se pode desconsiderar a variagio linguis-
tica tdo presente no meio; a fala despretensiosa entre os falantes e
que nio se pode apontar como errénea ou mesmo ser alvo de pre-
conceito linguistico.

No entanto, ¢ o grande desafio dos educadores: fazer com
que os estudantes apreendam os conceitos, os conhecimentos ine-
rentes a gramdtica, a escrita formal; e, por outro lado, respeitar esse
vasto linguajar composto de variagdes que os alunos trazem para o
interior do ambiente escolar e que nio pode ser desprezado por ser

parte de seu meio cultural. Conquanto hd de explicar-lhes a dis-
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tincia entre a linguagem falada informal e a linguagem escrita, onde
¢ necessdria a formalidade, tio cheia de regras e que necessita de
muita leitura e conhecimento para a sua correta aquisigio e aplica-
¢do.

O Acordo Ortogrifico da Lingua Portuguesa, estabelecido
em 1990, ¢ um marco significativo na histéria da Lingua Portu-
guesa e tem despertado debates e reflexes em diversos campos,
desde a lingua até a politica e a cultura. Os pafses que assinaram o
Acordo Ortogrifico foram: a Reptblica Popular de Angola, a
Republica Federativa do Brasil, a Republica de Cabo Verde, a
Republica da Guiné-Bissau, a Republica de Mogambique, a Re-
publica Portuguesa e a Republica Democritica de Sio Tomé e
Principe. Esse acordo busca a unificagdo ortogrifica entre os pai-
ses luséfonos, proporcionando uma maior integragio e fortaleci-
mento da Lingua Portuguesa no cendrio internacional (Brasil,
2014).

Ao longo dos anos, a Lingua Portuguesa tem enfrentado
desafios devido a sua dispersio geogrifica e as variagoes linguisti-
cas presentes nos paises que a adotaram como idioma oficial. O
Acordo Ortogrifico surgiu como uma tentativa de superar essas
diferengas e estabelecer uma norma ortografica comum, facilitan-
do a comunicagio escrita e promovendo uma maior compreensio

entre os falantes da lingua.

Foram muitos anos — mais precisamente, 18 — de muito trabalho e
discussio para chegar a um acordo que permitisse a Lingua Portu-
guesa ter apenas uma grafia (era provavelmente o unico idioma a ter
duas normas oficiais). O principal objetivo das mudangas ¢ mesmo
econdmico: facilitar a integragao comercial entre as nagoes. Mas é
claro que elas também abrem as portas para o intercimbio cientifico
e cultural, j4 que a comunicagio fica muito mais ficil e caem os cus-
tos de produgio e adaptagio de material impresso. O portugués é a
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sexta lingua mais usada do mundo com 230 milhdes de falantes (estd
atrds do mandarim, do inglés, do espanhol, do hindu e do 4rabe)
(Vichessi; Santomauro, 2009).

O histérico do Acordo Ortogréfico da Lingua Portuguesa re-
monta adiscussdes e tentativas de padronizagio ortogréfica que ocor-
reram ao longo dos anos. A relagio entre o Acordo Ortogrifico e a
correcio ortogréﬁca ¢ muito estreita, uma vez que o referido acordo
estabelece as regras e convengoes oficiais da ortografia da Lingua Por-
tuguesa.

Uma das principais finalidades do Acordo Ortogrifico ¢ pa-
dronizar a escrita da Lingua Portuguesa, buscando aumentar a uni-
formidade entre os paises que a adotaram como idioma oficial. As-
sim, a corre¢io ortogréﬁca estd diretamente relacionada com as re-
gras restritas pelo Acordo Ortogrifico.

As normas do Acordo Ortogrifico definem aspectos como a
acentuagio gréfica, a grafia de palavras homdfonas ou o uso de hi-
fen, entre outros elementos. Essas regras sio utilizadas como refe-
réncia para a corregao ortogréﬁca de textos em Lingua Portuguesa,
seja por meio de ferramentas automidticas, editores de texto ou revi-
sores manuais.

Apés aimplementagio do Acordo Ortogréfico, muitas des-
sas regras foram alteradas. Alguns exemplos incluem a eliminagio
do trema, a alteragdo nas regras de acentuagio em algumas pala-
vras e a tendéncia do hifen em determinadas situa¢des. Porém, é
importante mencionar que nem todos os paises luséfonos adota-
ram o mencionado acordo de forma imediata ou integral. Algu-
mas nagoes ainda estdo em processo de transi¢io ou optam por
adotar apenas parcialmente as mudangas propostas, como visto

neste estudo.
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Em resumo, o Acordo Ortogrifico estabelece as regras oficiais
da ortografia da Lingua Portuguesa, e a corregio ortografica deve seguir
€Ssas NOrMmas para garantir a conformidade com os padr()es. E impor-
tante estar atualizado em relagio as mudangas desenvolvidas pelo Acor-
do Ortogrifico e utilizar ferramentas e recursos aguardando a corre-

¢do ortogrifica.

A corregio ortogrifica nos textos cientificos

A importéincia da corre¢do ortogrifica reside em sua capacida-
de de transmitir efetivamente a mensagem desejada. Quando se escre-
ve corretamente, facilita-se a compreensio do leitor e evitam-se mal-
entendidos. Além disso, a corregdo ortogréfica ¢ crucial para a pa-
dronizagio da lingua e para a preservagio de sua integridade.

Atualmente existem muitas ferramentas disponiveis que au-
xiliam na corregio ortogrifica, como editores de texto, corretores
automdticos e diciondrios on-line. Essas técnicas sio Uteis paraiden-
tificar erros ortograficos e sugerir corregdes, tornando mais fécil para
0s escritores aprimorarem a sua escrita.

No entanto, ¢ importante destacar que a corre¢io ortografi-
ca automdtica nio ¢ infalivel. Ela pode cometer erros ou nio reco-
nhecer palavras que estdo corretas, mas que nio fazem parte de seu
banco de dados. Portanto, é sempre recomenddvel revisar e editar

cuidadosamente o texto antes de consideri-lo finalizado.

Consideragoes finais

A corregio ortogrifica e o Acordo Ortogréfico desempenham

papéis cruciais na padronizagio e promogio da lingua escrita, espe-
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cialmente em contextos multilingues, como a Lingua Portuguesa.
Ambos tém como objetivo principal tornar a ortografia mais coe-
rente, facilitando a comunicagdo e a compreensao entre os falantes
da lingua.

Mesmo antes do Acordo Ortogrifico, a corregio ortografica
sempre foi fundamental para garantir a clareza e a corre¢io dos tex-
tos escritos. A ortograﬁa correta ajuda a evitar ambiguidades, equi-
vocos e erros de interpretagio, permitindo que as mensagens sejam
transmitidas de forma mais precisa e eficaz.

J4 0 Acordo Ortogrifico, especificamente no caso da Lingua
Portuguesa, representa uma tentativa de unificar a ortografia entre
os paises lus6fonos, estabelecendo regras comuns para a escrita da
lingua. Essa unificagio visa facilitar a comunicagio e o intercimbio
cultural, além de fortalecer a identidade linguistica dos paises que
aprenderam o Portugués como lingua oficial.

Independentemente das controvérsias, a busca pela corregio
ortografica e aimplementagio de acordos refletem o esforgo das so-
ciedades para preservar e defender a sua lingua comum. A lingua é
uma parte essencial da identidade de um povo e uma ferramenta
vital para a comunicagio, cultura, educagio e cooperagio interna-
cional.

Em ultima andlise, a corre¢io ortogrifica e o Acordo Orto-
gréfico sdo instrumentos que visam fortalecer a Lingua Portuguesa
como uma for¢a unificadora, enriquecedora e inclusiva no cendrio
global, a0 mesmo tempo em que reconhecem e respeitam as parti-

cularidades regionais e culturais dos paises que a falam.
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Introdugio

Jd pensou o campo cientifico sendo considerado “terra sem
lei”? Certamente a pesquisa nao possuiria a seriedade que lhe ¢ ne-
cessdria para entender a realidade do mundo. Afinal, como nos ad-
verte Minayo (2021, p. 32), “[...] a pesquisa cientifica busca ultra-
passar o senso comum (que por si é uma reconstrug¢io da realidade)
através do método cientifico”. Para tanto, a ética nos textos cientifi-
cos produzidos pelo pesquisador ¢ o principio para chegar 4 verdade,
baseado em pesquisas e estudos construidos.

Ao se propor entrar no mundo da pesquisa cientifica e se tor-
nar um pesquisador, é importante ter clareza das regras que a Cién-
cia divulga e advoga. Para Goldenberg (2020, p. 13), “a pesquisa
cientifica exige criatividade, disciplina, organizagio e modéstia, ba-
seando-se no confronto permanente entre o possivel e o impossivel,
entre o conhecimento e a ignordncia”. Tendo em vista esses aspec-
tos, inumeras indagagoes ao pesquisador iniciante podem surgir
quanto a a¢do de pesquisar, tais como: O que (nio) ¢ permitido na
pesquisa cientifica? Quais os limites e as regras para agir como pes-

quisador? O que o pesquisador precisa compreender antes de inici-
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ar seu trabalho académico? Estas perguntas evidentemente nio se-
rio respondidas aqui em sua totalidade, pois o propésito ¢ tornd-las
pontos de reflexio e servir como problematizag(’)es para o tema que

serd abordado.

Uma conceituagio para pligio

Quando tratamos de pesquisa e de elaboragio de textos cien-
tificos, “um dos comportamentos antiéticos mais comuns ¢ a préti-
ca do pldgio, isto ¢, usar ideias, expressoes, dados de outros autores
sem citar a fonte de onde se originam” (Minayo, 2021, p. 51). Por-
tanto, a pritica do pldgio define-se como a apropriagio indevida de
uma produgio intelectual de outra pessoa, sem que seja dado o de-
vido crédito ao autor origindrio.

O plagio pode ser de qualquer natureza: musica, obra picté-
rica, fotografia, obra audiovisual, texto, etc. E uma ag¢io considera-
da crime no que se refere a violagio de direitos autorais, de acordo
coma Lei 9.610, de 19/02/1998, previstano Cédigo Civil, artigo 524,
e no Cédigo Penal, artigos 7, 22, 24,33,101a 110, e 1842 186, com
puni¢io que vai desde o pagamento de multa até a reclusio de qua-
tro anos, dependendo da extensdo e da forma como o direito do au-
tor foi violado.

Cada institui¢do tem autonomia para aplicar suas préprias
medidas punitivas, as quais podem ser perda do diploma, reprova-
¢do em disciplina, desclassificagdo em sele¢des, suspensio de bolsas
pelas agéncias de fomento (CNPq e CAPES), além da desmoraliza-
¢do do sujeito pesquisador através da dentincia.

O pligio ¢ um problema cultural que herdamos desde a Ida-

de Média e foi tradicionalmente introduzido com a ideia de que
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cdpia seria sindbnimo de pesquisa. A pessoa que comete plégio su-
jeita-se a algo considerado ilegal, revela-se antiético, além de ates-
tar impossibilidade intelectual. O pligio, uma vez praticado, gera
paraa comunidade cientifica problemas que comprometem a qua-
lidade e os resultados da pesquisa, haja vista que a universidade, a
sociedade e os préprios pesquisadores ganham com a produgio de
pesquisas bem elaboradas e construidas dentro dos critérios aca-
démicos.

Com o avango da tecnologia e 0 acesso a internet, a pritica de
plagiar ficou muito mais facilitada, considerando a quantidade de
trabalhos inseridos na plataforma de pesquisa do Google, através da
qual é possivel encontrar uma variedade de textos publicados sobre
diversas temdticas. Encontra-se de (quase) tudo, ¢, assim o popular
“copia e cola” torna-se mais cbmodo e pritico para resolver deman-
das de trabalhos académicos.

A Associagio Brasileira de Normas Técnicas (ABNT), res-
ponsdvel por orientar a normatizagio de trabalhos académicos, aju-
da o pesquisador a ndo cometer pligio, pois apresenta a forma cor-
reta de citar autores e suas fontes nas normas 10520 (ABN'T, 2002)
e 6023 (ABNT, 2018)

Em geral, a maneira mais habitual de detectar o pligio nas
produgdes académico-cientificas tem sido por meio do uso de sof-
twares, criados especificamente para identificar e rastrear nos sizes
trechos/textos jd publicados. A utilizagdo de tais programas é recor-
rentemente aproveitado por avaliadores ad hoc de eventos e periédi-
cos cientificos ao analisar os textos submetidos a publicagio, pois
eles sio capazes de indicar uma estimativa da porcentagem de simi-
laridades entre textos e muitos outros aspectos que revelam o nivel

de pldgio.

85



SILVA, D. O. da; PEREIRA, T. M. S.; SA-SILVA, J. R. * Compreensdes sobre
o plagio académico

Segundo Costa (2016), o pldgio académico € assim denomi-
nado por acontecer dentro das universidades no dmbito das ativida-
des de ensino e pesquisa. Nio difere dos demais no que se refere a
uma apropriagio indevida daquilo que foi produzido por outro sem
que se deem os devidos créditos, caracterizando-se também como
uma prética que anda em desacordo com os preceitos morais da so-

ciedade.

[...] o pldgio designa um comportamento refletido que visa a0 em-
prego dos esforgos alheios e 4 apropriagio fraudulenta dos resulta-
dos intelectuais de seu trabalho. Em seu sentido estrito, o pldgio dis-
tingue-se da criptomnésia, esquecimento inconsciente das fontes,
ou da influéncia involuntiria pelo cardter consciente do emprésti-
mo e da omissio das fontes. E desonesto plagiar (Schneider, 1990, p.
47-48).

O pligio académico ¢ classificado por Silva (2008) de inte-
gral, parcial e conceitual, caracterizando-se como transcrigio, uso
de frases ou pardgrafos de formas isoladas e até mesmo pelo ato de se
apropriar de teorias ou conceitos. E importante destacar que a pré-
tica do pldgio, independente da forma que este se manifesta na escri-
ta, é um crime e deve ser considerado como tal.

Desde o advento da internet, essa prética tem se tornado cada
vez mais comum entre os estudantes, sejam eles das academias ou
até mesmo da educagio bisica, isso porque a facilidade, a praticida-
de e 0 grande nimero de informagdes proporcionadas por ela aca-
baram por se tornar uma via de mio dupla: o que poderia incenti-
var, instigar e levar os estudantes a novas produgdes acabou por ilu-
di-los com a praticidade do “Ctrl + ¢, Ctrl + v”, trocando assim o
buscar e o produzir o que é novo por aquilo que um dia j4 foi pensa-
do e produzido. Nesse sentido, Wachowicz (apud Costa, 2016, p.
191) adverte:
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O plégio académico ¢ cada vez mais complexo, uma vez que se insere
num contexto educacional que sofre diretamente as consequéncias
dainser¢io de Tecnologias da Informagio e da Comunicagio na ma-
neira de ensinar e de divulgar o conhecimento cientifico produzido
nesse Ambito.

Considerando o contexto académico e os avangos proporcio-
nados pela internet, o professor assume um papel importante no
combate a pritica do pligio nas escritas académicas, atuando como
um mediador no processo de conscientizagio e promovendo agoes
que “[...] convidem o sujeito aprendente a participa¢io num pro-
cesso interativo, ético, com uma dimensio estética que jd é prépria
dalinguagem e da humanidade” (Silva, 2008, p. 361). Vale destacar
que cumprir esse papel no 4mbito da formagio académica é um gran-
de desafio no contexto em que vivemos, no qual a vida tem se torna-
do cada vez mais apressada, com inGimeras tarefas e demandas que
acabam por exigir do ser humano a busca pela praticidade e pela
quantidade, que nem todas as vezes sio permeadas por aquilo que é
licito.

Silva (2008) apresenta um estudo sobre a pritica de plagiar, reali-
zado com 19 estudantes do curso de Letras em uma universidade da
Bahia, apontando que “[...] 36,84% assumem claramente jd ter co-
metido pldgio de textos; 21% plagiam, mas nio assumem claramen-
te; 41,1% dizem nio ser a favor do pldgio” (Silva, 2008, p. 359).
Merece atengdo a percentagem que representa os alunos que assu-
mem claramente ji ter cometido pldgio, o que demonstra que a agio
estd cada vez mais comum no meio académico e que as punigdes
para esse ato ndo tém sido devidamente aplicadas. Tal fato ¢ eviden-
ciado no estudo em que a autora relata a fala de um dos entrevista-
dos: “No final do semestre, cheguei a fazer um trabalho em que 90%
dele eram c6pia e tirei 9,5” (Silva, 2008, p. 360-361).
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Percebemos que existe a necessidade do professor, enquanto
mediador do conhecimento, posicionar-se diante de atividades pla-
giadas, pois, quando o educador deixa de avaliar e analisar as produ-
¢oes dos alunos devido 4 sua correria, acaba por contribuir para a
ascensio do pldgio académico, o que pode, por sua vez, resultar até
mesmo na perda de sua credibilidade como professor que valoriza e
respeita os direitos autorais.

Devido 4 quantidade de informagdes sobre produgdes inte-
lectuais langadas diariamente na internet, ¢ bem dificil fugir do pl4-
gio, ainda mais quando consideramos que todo novo conhecimen-
to tem ligagio direta com um conhecimento anterior. No entanto,
é preciso que haja um entendimento da intertextualidade existente
no ato da produgio intelectual, considerando e referenciando aque-

les que antecederam as novas produgdes.

[...] nessa perspectiva que a interpretagio de um texto nio pode ser
exclusivamente de quem o teceu, assim como quem escreve um tex-
to nio serd nunca seu autor soberano: o discurso nunca é constitui-
do de uma tnica voz; ¢ polifonico, gerado por muitas vozes, muitos
textos que se Cruzam e se entrecruzam no espaco e no tempo; resul-
tado que flui para dentro do leitor, passando a fazer parte da sua
fala, de seus textos (Silva, 2008, p. 360).

Assim, buscar informagdes, estudos e demais produgdes que
possam embasar novos conhecimentos nio é uma agio que se con-
figura como pligio, porém é necessirio considerar a autoria um di-
reito que nio deve ser violado. Portanto, toda e qualquer obra utili-
zada em uma produgio, seja ela de escrita académica ou de outra
natureza, deve ser devidamente referenciada para que nio se confi-
gure como pldgio.

Interessante perceber que a praxis docente desde a educa-

¢do bdsica tende muitas vezes a induzir o aluno a a¢io do pligio,
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mesmo que de forma inconsciente. Um exemplo disso sdo as cha-

madas “cépias”, que até hoje se encontram presentes nas metodo-
q p

logias de ensino dos professores e até mesmo nos livros diddticos

quando fazem indicagdo de copiar algo nas atividades. Sio praticas

que foram herdadas desde o inicio de tudo, mas que devem ser com-

batidas principalmente dentro das salas de aulas, haja vista ser nesse

espago que se estd formando o cidaddo para uma dada sociedade.

[...] a escola apenas forjou leitores e produtores de textos sob as ba-
ses de uma leiturizagio de efeitos paradoxais, pois ao invés de contri-
buir para a formacio de sujeitos da pesquisa, que tomam a palavra
de uma posi¢ao autorizada, passam a seres apdticos, reprodutores de
saberes produzidos por outrem, isto ¢, fracassados intelectualmen-
te, plagiadores (Silva, 2008, p. 362).

Dessa forma, segundo a autora supracitada, a pritica de pld-
gio ji é algo enraizado na formagio humana desde a educagio bisica
e acaba sendo evidenciada no ensino superior, quando hd mais exi-
géncias na produgio escrita. Segundo Alves e Moura (2016, p.78), a
escrita académica deve promover “[...] a produgio do conhecimento
a partir da elabora¢io de um texto que desenvolva uma linha argu-
mentativa com tragos de autoria em defesa de um ponto de vista”.

O pligio académico acaba empobrecendo o ato da pesquisa e
da produgio cientifica. Quem o pratica, além de estar cometendo
um crime, estd contribuindo para o nio avango das pesquisas cien-

tificas, bem como para a estagnagio dos conhecimentos.

Consideragoes finais

As leituras realizadas permitiram-nos entender como o pli-
gio é uma temdtica importante e que deve ser tratado com total seri-

edade, principalmente na educagio, que é um dos principais cam-
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pos quando se fala da formagio humana e da evolugdo dos conheci-
mentos cientificos, independentemente das dreas relacionadas.

E necessério que se valide o ato de pligio como crime, assim
como determina a Lei 9.610, de 19 de fevereiro de 1998. Temos na
escola um espago propicio para o combate dessa pritica, uma vez
que ¢ o espago de formagio, e os seus agentes podem utilizar-se de
meijos para promover a conscientizagio dos alunos desde as etapas
iniciais da educagio bésica. Dessa forma, quando estes chegarem nas
academias, nio estario propensos a tal prtica.

As escolas e os professores devem fomentar o incentivo a au-
tonomia no ato de criar e ndo mais de copiar no 4mbito das aprendi-
zagens. Precisamos ter nos espagos escolares alunos leitores e auto-
res, alunos criticos, reflexivos e capazes de se expressar e, principal—
mente, de mudar a realidade do meio em que estdo inseridos.

Nesse sentido, a escola precisa formar o aluno como autor
que compreende seu papel na formagio da sociedade, que “[...] seja
sujeito-autor atuante, critico, autbnomo e interventor, capaz de, a
partir da sua autoria, interpretar e analisar a realidade, retirando-se
da condigio de sujeito acomodado e reprodutor de modelos textu-
ais para um sujeito capaz e consciente do seu dizer/ escrever” (Silva,

2008, p. 362).
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Produto Técnico Tecnoldgico
na drea da Educacao

Léda Maria de Sousa Rodrigues
Raimunda Nonata Paiva Andrade
Jackson Ronie Sd-Silva

Introdugio

Repensar a pesquisa cientifica no campo da Educagio e a pro-
dugio de artefatos pedagdgicos para uso na Educagio Bésica, a exem-
plo do Produto Técnico Tecnoldgico (PTT) na pritica pedagdgica
do professor, oportunizando reflexdes sobre os instrumentos frente
a0s aspectos tedricos e praticos para a qualidade do ensino, ¢, sem
ditivida, relevante no contexto educacional. De acordo com Gatti
(2010), a construgdo metodoldgica da investigagio em Educagio
deve considerar as caracteristicas e questoes pertinentes No campo
de conhecimento. A autora ressalta que a Educagdo, como outras
dreas envolvidas com a atuagio social, é a drea do agir, e essa caracte-
ristica de intervengdo na realidade social demanda formas de conhe-
cimento especificas. Considerando a presente abordagem, tem-se
como pergunta norteadora a questio: quais as implicagées do PTT
na pritica docente a partir do Mestrado Profissional em Educagio?

Para Moreira (2004), o PTT, sendo um produto educacio-

nal, impacta no Sistema de Ensino Publico, pois ¢ classificado, de

93



RODRIGUES, L. M. de S.; ANDRADE, R. N. P.; SA-SILVA, J. R. ® Produto Técnico
Tecnoldgico na area da Educacao

acordo com a Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Ni-
vel Superior (CAPES), como “produgio técnica” obrigatdria para
mestrados profissionais. Desse modo, como trabalho final do cur-
50,0 PT'T deve constituir-se em um material que possa ser utilizado
por profissionais da Educa¢io Bésica. Nesse contexto, a discussio
aqui empreendida, de maneira geral, intenta discutir as implicagoes
do PTT na pritica docente a partir do Mestrado Profissional em
Educagio. Para tanto foram definidos alguns objetivos especificos,
aexemplo de: identificar a relevincia do Produto Técnico Tecnol6-
gico (PTT) a partir da pritica docente; analisar as contribui¢des do
PTT na prética docente e apresentar as principais contribui¢des do
PTT na prdtica docente da Educagio Bésica.

Este estudo caracteriza-se como bibliogrifico com abordagem
qualitativa. Segundo Minayo (2007), tal abordagem busca trabalhar
com o universo dos significados, dos motivos, das aspiragdes, das
crengas, dos valores e das atitudes. Esse conjunto de fendmenos hu-
manos pode ser compreendido como uma parte da realidade social.
Isso permite que o ser humano pense e interprete suas a¢des dentro
da realidade vivida. O estudo em questio serd embasado nas con-
cepgoes de tedricos como Moreira (2004), Demo (1994), Bloise
(2020), Gatti (2001;2010) entre outros autores que contribuem para

as discussoes acerca do PTT na formagio docente.

O mestrado profissional e o Produto Técnico Tecnolégico

A educagio no Brasil passou a ser mais evidenciada a partir
dos significativos avangos na década de 1990, por meio da validagio
de titulagio, entre outros aspectos, além das questdes estruturais e

curriculares. Assim, modelos mais flexiveis, principalmente a nivel
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de pés-graduagio stricto sensu, como é o caso do mestrado profissio-
nal, foram desenvolvidos. Segundo Barros e 2/. (2011), em 1995 foi
constituida uma comissio que elaborou o documento “Mestrado
no Brasil — A Situagdo e uma Nova Perspectiva”, originando a pro-
posta do Programa de Flexibilizagio do Modelo de Pés-Graduagio
stricto sensu. Nesse documento, que foi constituido pela diretoria
da CAPES, sio apresentados os requisitos que as instituigoes pro-
ponentes de cursos devem possuir de modo a assegurar a qualidade
do sistema de pés-graduagio.

Diante disso, em 1998, a Portaria ne 80/1998 (Brasil, 1998)
revoga a Portaria n® 47, esclarecendo e norteando os requisitos e as
condi¢oes para o enquadramento das propostas de Mestrado Pro-
fissional, dispondo sobre o reconhecimento dos mestrados pro-
fissionalizantes no Brasil. Regulamentado pela Portaria ne 80/1998,
surge oficialmente o Mestrado Profissional. Em suas prioridades est4
o compromisso de agregar competitividade e produtividade as em-
presas e melhorar a gestio dos setores sociais do governo e demais
organizagdes, acrescentando qualidade na produgio de bens e servi-

¢os (Ribeiro, 2005). Segundo a CAPES (2013, p. 14):

O Mestrado Académico tem foco na formagio de recursos humanos
com vistas ao fortalecimento da pesquisa em ensino no pais. Visa apro-
fundar a formagio cientifica e integrar os saberes disciplinares, peda-
gdgicos e resultados de pesquisa na 4rea de ensino as préticas docen-
tes. Destina-se a proﬁssionais que atuam em contextos formais ou nio
formais de ensino, sejam eles professores da educagio bdsica e/ou su-
perior, licenciados, bacharéis e outros. Novos cursos serdo necessaria-
mente comparados com os demais programas atuantes na drea.

Portanto, o Mestrado Profissional caracteriza-se como sendo
um nivel szricto sensu, o qual segue procedimentos especificos dessa
modalidade de ensino, objetivando, assim, a horizontalidade e verti-

calidade do processo de ensino e conhecimento.
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Ostermann e Rezende (2009) compartilham da ideia de que
o objetivo do Mestrado Profissional é proporcionar a aplicagio do
conhecimento cientifico apreendido para a sociedade, garantindo,
por conseguinte, a capacitagio do individuo, jd que possui como
tinalidade melhorar o ensino da Educagio Bisica. O diferencial nes-
se contexto ¢ que o mestrando deve estar no exercicio de docéncia,
uma vez que o publico constituido ¢ majoritariamente composto
por professores.

No que tange a0 PTT, Severino (2007) refere-o como instru-
mental na utiliza¢do de uma prética de pesquisa escolhida e/ou defi-
nida pelo pesquisador: “A ciéncia se faz quando o pesquisador aborda
os fenémenos aplicando recursos técnicos, seguindo um método e
apoiando-se em fundamentos epistemoldgicos” (Severino, 2007, p.
100). Nessa mesma dire¢io, Leite (2018) afirma:

A obrigatoriedade referente 4 elaboragio do produto educacional
promoveu a necessidade de a CAPES criar pardmetros a serem se-
guidos pelos programas de pds-graduagio, que assegurassem uma
boa avaliagio dessas produgdes e dos programas de pés-graduagio
(Leite, 2018, p. 331).

Entre os parimetros estabelecidos para o desenvolvimento
do produto educacional estdo as orienta¢des da Ficha de Ensino
da CAPES (Brasil, 2020), que evidencia que o PPG deve designar
até 10 (dez) tipos de Produtos Técnicos ou Tecnolégicos (PTT) por
drea de atuagio. Para cada tipo de PT'T sio sugeridos subtipos den-
tro dalinha de a¢do, os quais podem ser aplicados no contexto “real
de sala de aula” (Moreira; Nardi, 2008, p. 4), tais como: guias diddti-
cos, midias, sequéncias de ensino, cursos, sequéncia de videos, apli-
cativos para dispositivos moveis, entre outros.

Em relagio aos critérios que envolvem o produto educacio-

nal, é preciso considerar que, para o Mestrado Profissional (MP), o
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Trabalho de Conclusio de Curso (TCC) tem duas etapas: a pesqui-
sa e a aplicabilidade a partir do desenvolvimento do PTT (Moreira,
2004). O produto em questio deverd ser técnico ou tecnoldgico, no
qual “[...] tecnologia é a aplicagdo de conhecimentos cientificos, téc-
nicas e expertises usados para criar solugdes transformadoras na for-
ma de produtos” (Brasil, 2019, p. 22).

Além disso, Roque (2019) reflete sobre a natureza gradual e
evolutiva do desenvolvimento da ciéncia e sua relagdo com as técni-
cas de pesquisa, afirmando que o nascimento dela nio surgiu de for-
ma repentina e que tampouco foi inventada como num passe de
migica. Ela seguiu um caminho evolutivo, paralelamente 4 desco-
berta de técnicas e instrumentos novos, possibilitando a adogdo de
hébitos e comportamentos diferentes, trazendo formas de pensamen-
tos originais, procurando explicar os fendmenos circundantes.

Minayo (2009) identifica a pesquisa como a atividade fun-
dante da ciéncia em seu processo de busca e elaboragio do conheci-
mento real. A pesquisa tem a fung¢io de fornecer a matéria-prima
para o ato de ensinar, renovando-o e modernizando-o em fungio da
realidade da vida e do mundo. A autora segue afirmando que a pes-
quisa, enquanto uma atividade teérica, estabelece uma ligagio entre
pensamento e agio. Isso signiﬁca dizer que uma questio precisa pri-
meiramente ser um problema da vida pritica para depois se tornar
um problema intelectual. As demandas ou indagagoes de pesquisa
estdo condicionadas a situagdes e inclinages coletivas, proprias da

vida em sociedade. Assim:

O conhecimento cientifico é objetivo porque descreve a realidade
independentemente dos caprichos do pesquisador. E racional por-
que se vale, sobretudo, da razdo, e nio de sensagio ou impressoes,
para chegar a seus resultados. E sistemdtico porque se preocupa em
construir sistemas de ideias organizadas racionalmente e em incluir
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os conhecimentos parciais em totalidades cada vez mais amplas. E
geral porque seu interesse se dirige fundamentalmente 3 elaboragio
de leis ou normas gerais, que explicam todos os fendmenos de certo
tipo. E verificdvel porque sempre possibilita demonstrar a veracida-
de das informag6es. Finalmente, ¢ falivel porque, ao contrério de
outros sistemas de conhecimento elaborados pelo homem, reconhe-
ce sua prépria capacidade de errar (Gil, 2008, p. 2-3).

No que se refere 4 metodologia, Demo (1994) descreve como
sendo a defini¢do dos passos metodolégicos determinantes do ca-
minho que o pesquisador vai seguir, isto ¢, o ato de identificar as
partes, métodos, técnicas, leituras, discussdes e a base tedrica a se-
rem trilhados durante a busca. O questionamento deve ser sempre
o método da pesquisa. Demo (1994) afirma ainda que a pesquisa é a
principal demanda a ser enfrentada pela academia e pela educagio

contemporanea:

Na condigio de principio cientifico, pesquisa apresenta-se como a
instrumentagio teérico-metodolégica para construir conhecimen-
to. Como principio educativo, pesquisa perfaz um dos esteios essen-
ciais da educagio emancipatdria, que é o questionamento sistemdti-
co critico e criativo. Nesse sentido, educar e construir conhecimen-
to podem aproximar-se e, em alguns momentos, mesmo coincidir,
desde que nio se mistifique a construgio de conhecimento, que ¢
apenas meio. A educacio possui, ademais, a relacio com fins, valo-
res, afetos e sentimentos, cidadania e direitos humanos, aos quais os
meios deverio servir (Demo, 1994, p. 33).

O autor citado estabelece que a fungdo da pesquisa vai além
daatividade prépria da academia, devendo ser uma atitude didria do
professor edocidadio. A pesquisa, de acordo com essa perspectiva,
¢ o que define o professor. Para Demo (1994), professor que nio
constrdi conhecimento nio pode ser classificado enquanto tal. Des-
se modo, a concepgio de Mestrado Profissional adéqua-se ao pro-
cesso formativo do professor no seu saber e fazer pedagdgico, pen-
SandO a formagﬁo de forma Contl'nua € inacabada, (o] que traz, por—

tanto, contribui¢des para o contexto educacional.
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O PTT na pritica docente

No que tange a0 Mestrado Profissional, conﬁgura—se como
uma rica e significativa experiéncia para os académicos, ainda mais
no que dizrespeito a docéncia e 2 inovagio em suas préiticas pedagé-
gicas, contribuindo paraa formagﬁo continuada. De acordo com
Gatti (2001), prevalece nos circulos académicos uma concepgio dos
mestrados e doutorados como niveis de ensino voltados para a for-
magio de pesquisadores, e até mesmo sua fungio na formagio de
docentes para o Ensino Superior tem sido minimizada. A CAPES

(2013, p. 27) atirma sobre o produto educacional o seguinte:

Produtos e processos educacionais que possam ser utilizados por
professores eoutros proﬁssionais envolvidos com o ensino em espa-
¢os formais e nio formais. Produtos educacionais podem ser, por
exemplo: * Midias educacionais (videos, simulagbes, animagdes, vi-
deoaulas, experimentos virtuais, dudios, objetos de aprendizagem,
aplicativos de modelagem, aplicativos de aquisigdo e andlise de da-
dos, ambientes de aprendizagem, pginas de internet e blogs, jogos
educacionais, etc.); * Protétipos educacionais e materiais para ativi-
dades experimentais; * Propostas de ensino (sugestdes de experimen-
tos e outras atividades priticas, sequéncias diddticas, propostas de
intervencdo, roteiros de oficinas, etc.); Material textual (manuais,
guias, textos de apoio, artigos em revistas técnicas ou de divulgagio,
livros diddticos e paradiddticos, histérias em quadrinhos e similares);
* Materiais interativos (jogos, kits e similares); * Atividades de exten-
sdo (exposi¢des cientificas, cursos, oficinas, ciclos de palestras, expo-
si¢des, atividades de divulgagio cientifica e outras).

Cabe a reflexdo sobre a importincia da pesquisa/agio, por-
que ambas sio relevantes e necessirias no processo de ensino e apren-
dizagem. Independentemente do nivel e/ou modalidade de ensino, a
formagio continuada do professor requer planejamento e inovagio
tedrica e prética. Segundo Kliemann ez 4/. (2018, p. 111), “[...] a for-
magio continuada é um incentivo ao professor para que se sinta mais

preparado e seguro para utilizar esses recursos porque, na realidade atual
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desses sujeitos, as tecnologias ainda se apresentam como um desafio a
ser superado”.

A pesquisa, assim como a prética pedagdgica, é importante
no cotidiano educacional. O debate de problematicas a partir de
estudos contribui para a prética, e a prdtica nas escolas e universi-
dades evidencia-se por meio da pesquisa e de seus métodos investi-
gativos. Para Bloise (2020), pesquisar ¢ abrir um mundo de possi-
bilidades de forma cautelosa, critica e cientifica. Assim, a pesquisa
¢ o instrumento que faz a ciéncia avancar, possibilitando o pro-
gresso e o desenvolvimento da humanidade. Dessa forma, “esses
produtos finais trazem em sua esséncia o cardter autbnomo de pen-
samento, elaborado a partir da pesquisa aplicada, com a proposta
de compartilhar experiéncias e instrumentalizar seus pares” (Niezer
etal., 2015, p. 5).

O produto educacional elaborado na 4rea de Ensino precisa
ser algo relevante para a utilizagio em contextos préticos da educa-
¢do. Na Ficha de Ensino (Brasil, 2020), disponibilizada pela Capes
para orientar a elaboragio desses produtos, sio apresentados dez ti-
pos possiveis: PTT1 — Material diddtico/instrucional; PTT2 — Cur-
so de formagio profissional; PTT3 — Tecnologia social; PTT4 —
Software/aplicativo; PTTS — Evento organizado; PTT6 — Relaté-
rio técnico; PTT7 — Acervo; PTTS8 — Produto de comunicagio;
PTT9 - Manual/protocolo; PTT10 — Carta, mapa ou similar.

Malinoski e Miquelin (2020) argumentam que os produtos
técnicos, principalmente no contexto educacional, objetivam a me-
lhoria da qualidade de ensino e “sio o diferencial desse modelo de
mestrado, sendo uma exigéncia da CAPES como uma das formas
de avalia¢do” (Malinoski; Miquelin, 2020, p. 24). Além disso, Mar-

celo (2009) destaca alguns aspectos sobre o Mestrado Profissional
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enquanto espago de desenvolvimento profissional dos educadores:
o desenvolvimento profissional é entendido como um processo con-
tinuo ao longo da vida, capaz de abarcar a formagio inicial e a for-
magio em exercicio nos diversos periodos da carreira profissional;
compreende processos formativos que tém relagio com as situagdes
concretas de trabalho dos professores; entende os professores como
sujeitos ativos e reflexivos, portadores de conhecimentos que devem
ser considerados como base para a construgio de novos conheci-
mentos e prdticas; pode Ser um processo individual, mas processos
colaborativos sio especialmente favordveis ao desenvolvimento pro-
fissional. Percebe-se, a partir do exposto, o papel do Mestrado Pro-
fissional na formagio continuada e na prdtica do professor. Assim,
o PTT implica muitos aspectos, tanto priticos quanto tedricos, no
processo formativo do docente a partir da pds-graduagio stricto sen-

su, ou seja, do Mestrado Profissional.

Consideragoes finais

Os PTT tém um importante papel enquanto produtos edu-
cacionais, os quais objetivam um ensino de qualidade, principalmen-
te nos mestrados proﬁssionais, de modo que, sendo uma exigéncia
da CAPES, constituem uma forma de avaliagdo. Diante dessas con-
sideragdes, percebe-se o papel de destaque na formagido docente atra-
vés do Mestrado Profissional, que se d4 a partir de aspectos tanto
tedricos quanto praticos no processo de formagio do professor. E o
PTT, como parte do sistema de avaliagio da CAPES, proporciona
reais perspectivas de mudangas no cotidiano educacional.

Asimplicagdes do PTT na pritica docente, mediante o Mes-

trado Profissional em Educagio, impactam na qualidade do ensino,
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no saber e fazer docente, nas dreas curriculares e pedagdgicas. Por-
tanto, so significativas e necessdrias no processo de formagio dos
professores nos mais diversos niveis de ensino, como no caso do
Mestrado Profissional. Entende-se, por conseguinte, que o Mestra-
do Profissional, enquanto pds-graduagio stricto sensu, pode promo-
ver um salto qualitativo tanto na formagﬁo quanto na prdtica, ou
seja, na atuagio profissional dos académicos nas mais diversas 4reas
educativas. Desse modo, ferramentas como o PTT contribuem para
a qualidade do ensino, bem como para a efetivagdo de préticas ino-

vadores e eficazes no espago educativo.
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“O [...] interesse é o caminho, a procura, a viagem,
nunca a chegada a um qualquer porto seguro.”
Anténio Névoa (2022, p. 93)

Para uma melhor compreensio e dialogicidade acerca dos Pro-
dutos Técnicos Tecnoldgicos (PTTs), faz-se necessdrio apresentar-
mos as informagdes do Grupo de Trabalho de Produgio Técnicada
Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior do
Ministério da Educagio (CAPES). Nesse sentido, observemos sua
defini¢do: “[...] é a aplicag¢io de conhecimentos cientificos, técnicas
e expertises usados para criar solugdes transformadoras na forma de
produtos, processos ou servi¢os” (Brasil, 2019, p. 22).

Ainda em relagio aos PTTs, é importante salientar que sio
desenvolvidos e podem ser classificados como tecnoldgicos e/ou téc-
nicos. Além disso, podem ser diferenciados pelos critérios: impacto,
aplicabilidade, inovagio e complexidade. Em vista do dito e sendo
essa produgio desenvolvida por via tecnoldgica e/ou técnica, cabe

assinalar ainda que ¢ “o resultado palpdvel de uma atividade docen-
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te ou discente, podendo ser realizada de forma individual ou em gru-
po. O produto ¢ algo tangivel, que se pode tocar, ver, ler, etc.” (Brasil,
2019, p. 16).

Ainda em conformidade ao que foi dito acima, é importante
destacar alguns asseveramentos acerca do produto tecnoldgico de

acordo com a prépria CAPES:

[...] um “objeto tangivel” com elevado grau de novidade, fruto da
aplicagio de novos conhecimentos cientificos, técnicas e expertises
desenvolvidas no 4mbito da pesquisa na PG, usados diretamente na
solugio de problemas de empresas produtoras de bens ou na presta-
¢do de servigos a populagio visando o bem-estar social (Brasil, 2019,
p- 22).
Em consondncia ao que fora asseverado, é crivel uma refle-
x40 acerca do critério de inovagdo, pois nos cabe destacar que a
classificagio para o critério inovagio baseia-se unicamente na pro-
dugio de novos conhecimentos, ou seja, nio faz referéncia a usa-
bilidade, complexidade, impacto ou qualquer outra caracteristica
da produgio avaliada (Brasil, 2019, p. 24). Nesse intento, torna-se
pertinente fazermos a seguinte reflexio inerente 2 Educagio e a
formagio docente: O gue é visto, lido e considerado inovagdo cienti-
fica na academia?
Entendemos que os produtos técnico-tecnoldgicos sio den-
tre vérias possibilidades: uma aproximagio entre a universidade e
a escola e se consolidam por meio de pesquisas nos programas de
pds-graduagio. Para tal associagio, guiamo-nos por Névoa (2022,
p- 97): “[...] é necessdrio que a universidade compreenda, de uma
vez por todas, a necessidade de construir parcerias e ligagdes com as
escolas, os professores e os 6rgios de gestdo publica da educagio”.
Para que o produto técnico-tecnoldgico seja originado, faz-

se necessdria uma pesquisa em mestrado proﬁssional € quc o pro-

107



COUTINHO, G. R.; LIMA, L. F.; SA MARTINS, A. P.; SA-SILVA, J. R. * Conhecendo
os principios do Produto Técnico Tecnoldgico (PTT)

fissional docente esteja desenvolvendo suas atividades laborais de
forma regular. Assim sendo, observa-se um entrelagamento entre
a universidade e a escola; ainda assim se faz necessdria uma ade-
quada escolha de PTT.

Prosseguindo no que tange aos PT'T's e coadunando ao que
fora dito acima, cabe salientar alguns tipos de produtos conforme
a CAPES; sdo eles: Acervo; Ativos de Propriedade Intelectual; Base
de dados técnico-cientifica; Curso de formagio profissional; Car-
ta, mapa ou similar; Cultivar; Empresa ou Organizagio social
inovadora; Evento organizado; Material diddtico; Manual/Protoco-
lo; Norma ou Marco regulatério; Produto bibliografico; Produto
de comunicagio; Produto de editoragio; Produtos/Processos em
sigilo; Processo/Tecnologia e Produto/Material nio patentedvel;
Relatério técnico conclusivo; Software/Aplicativo (Programa de
computador); Taxonomia, Ontologias e Tesauros; Tecnologia
social; e Tradugdo (Brasil, 2019, p. 17-18).

Produto Técnico Tecnoldgico:

contribui¢des a pritica profissional

Ao conhecermos os fundamentos tedricos e as orientagdes da
CAPES a respeito da aplicabilidade do Produto Técnico Tecnolé-
gico na drea de Educagio, compreendemos que, além de mais didlo-
go, hd a falta da utilidade de mais conhecimentos cientificos, técni-
cas e expertises do PT'T para a criagdo de soluges transformadoras
na formagio docente e nas realidades profissionais da docéncia. Ten-

cionando esse intento, questiona Mamede (2023, p. 15):

Ainda que tenham sido explicitados os tipos e subtipos dos relatdrios
passiveis de avaliagio no contexto do Relatério do GTPT, ndo hd
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um esclarecimento pormenorizado de como tais tipologias dialogam
entre si como elementos capazes de subsidiar uma avaliagio dessa
categoria de literatura.

Nesse sentido, ainda que se conhegam os fundamentos ted-
ricos e as orientagdes para aplicabilidade do Produto Técnico Tec-
nolégico, ¢ necessdria uma orienta¢io mais concisa e clarificada
acerca de como a dialogicidade entre as respectivas tipologias se
coaduna. Nesse intento, observamos que a fomentagio precisa ser
perene e mais destrinchada no que tange as respectivas literaturas
vigentes.

Ademais, cabe ressaltar que precisamos difundir nas redes
de ensinos referéncias tedricas e prdticas essenciais para o conheci-
mento e entendimento dos Produtos Técnicos Tecnoldgicos, bus-
cando, a propésito, elucidagdes transformadoras para a Educagio.
Essa ¢ uma tarefa indispensdvel e um ponto de inquietagio cons-
tante ao longo do processo de formagio docente. Portanto, ¢ ne-
cessdria a elaboragio de Produtos Técnicos Tecnoldgicos diversi-
ficados para auxiliar docentes nas salas de aula, contribuindo para
uma educagio de qualidade, equidade, igualdade e que tenha um
resultado isondmico, uma vez que inimeros atores, tais como:
negros, quilombolas, pessoas com deficiéncias, povos origindrios,
etc., nio sio contemplados em equiparagio com os respectivos
atenuantes qualitativos apontados. Nessa inquietagdo, nota-se a
necessidade de contextualizagoes que obtenham uma ruptura no
lugar social da formagio da docéncia, tendo aprofundamento pra-
xiolégico (tedrico e pritico).

Notamos, assim, que o PTT precisa ser construido como
propdsito pedagégico, situado em um lugar atravessado por cami-

nhos e entrevias, podendo a sua apresentagio acontecer ao publi-
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co docente da pesquisa na qual foi produzido, assim como compar-
tilhado com demais pessoas interessadas. Nesse sentido, cabe-nos
ainda apresentar a proposta pedagégica definida por Kramer (2023,
p- 19):

Um caminho nio é um lugar. Uma proposta pedagégica ¢ construi-
da no caminho, no caminhar. Toda proposta pedagdgica tem uma
histéria que precisa ser contada. Toda proposta contém uma apos-
ta. Nasce de uma realidade que pergunta e é também busca de uma
resposta. Toda proposta ¢ situada, traz consigo o lugar de onde fala
e a gama de valores que a constitui; traz também as dificuldades que
enfrenta, os problemas que precisam ser superados e a dire¢do que a
orienta.

Além disso, ¢ importante destacar que, em nossos estudos a
respeito do Produto Técnico Tecnoldgico, percebemos a urgéncia
de ampliar as discussdes e formagoes quanto a sua construgio, de-
senvolvimento e aplicabilidade nos programas de mestrado pro-
tissional, tanto na teoria como na prdtica da formagio docente. Nesse
intento, assemelhamo-nos a N6évoa (2022, p. 103), quando adverte
que “[...] aformagio de professores ¢ um espago central na defesa da
escola publica e da profissio docente. Nio pode haver boa forma-
¢do de professores se a profissio estiver fragilizada, enfraquecida”.
Portanto, buscou-se referenciar a produgio técnicae tecnolégica de
(trans)formagio docente na profissionalizagio da docéncia e, ainda
assim, correlacionamos ao conhecimento adquirido na Disciplina
Pesquisa em Educagio. Neste artigo, dialogamos inquietagdes acer-
ca da natureza prescrita aos programas de mestrados profissionais

quanto aos Produtos Técnicos Tecnoldgicos.
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Consideragoes finais

Diante do exposto, pudemos aferir que os PTTs consoli-
dam-se por meio de aplicagdes de conhecimentos especificos e por
meio de técnicas transformadoras. Nesse invélucro surgem os pro-
dutos, processos e os servigos que os permeiam. Observou-se que
o PTT se classifica enquanto tecnoldgico ou técnico, € seu proces-
so de diferenciag¢io dd-se por meio de critérios de impacto, de apli-
cabilidade, de inovagio e de complexidade.

Além disso, salientamos que o PTT educacional é um re-
sultado palpdvel, oriundo de uma atividade docente ou discente e
que se configura com tipologia apropriada para sua realizagio.
Pontua-se ainda que pode ser advinda por via coletiva ou indivi-
dual. Nio obstante, notabilizamos que o produto ¢ tangencidvel,
palpdvel, visivel, etc.; a propdsito, ele busca uma viabilidade de apro-
ximagio entre universidades e escolas. Entretanto, cabe salientar que
em meio a nossa pesquisa nos deparamos com algumas inquieta-
¢oes concernentes aos PTTs: precisamos de perene fomentagio
de literaturas vigentes, e suas tecituras carecem de maior didatiza-
¢do para a compreensio de seus intentos e regramentos. Afinal,
sua objetividade propde-se uma ruptura iz locus social, e sua es-
truturagao precisa contemplar uma via praxiolégica, ou seja, teo-

ria e prdtica indubitavelmente coadunadas.
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da Educagio (ANPAE). Participa do Grupo de Estudos e Pesquisas
em Planejamento e Qualidade da Educagio Bdsica (GPQE). Acesso ao
curriculo lattes: http://lattes.cnpq.br/4274172454954800.
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Dayane Gomes Melo Corréa

Mestra em Educa¢io (UEMA). Professora do Instituto de Educagio
Ciéncia e Tecnologia do Maranhio (IEMA). Especialista em Docén-
cia paraa Educagio Profissional e Tecnoldgica (DocentEPT) pelo Ins-
tituto Federal do Espirito Santo (IFES) e em Docéncia para o Ensino
Superior pelo Instituto de Ensino Superior Franciscano (IESF). Licen-
ciada em Matemdtica (UNIASSELVI). Bacharel em Administragio
(FACAM). Membro do Grupo de Estudos e Pesquisa em Planejamento
e Qualidade de Educagio Bdsica (GPQe/UEMA). Acesso ao curriculo
lattes: http://lattes.cnpq.br/5454003249359511.

Dayvane Oliveira da Silva

Mestraem Educagio (PPGE-UEMA). Professora da Educagio Bésica,
no Ensino Fundamental, no municipio de Coroatd, Maranhio.
Professora da Educagio Bdsica, no Ensino Médio, no municipio de
Alto Alegre do Maranhio. Especialista em Metodologia do Ensino de
Matemdtica (FACIBRA). Licenciada em Ciéncias. Licenciatura com
Habilitagio em Matemidtica (UEMA). Licenciada em Pedagogia
(UEMA). Acesso ao curriculo lattes: http://lattes.cnpq.br/
3100059384737194.

Fernando Lucas da Silva Gomes

Mestre em Educagio (UEMA). Especialista em Curriculo e Pritica
Docente nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (UFPI). Especialista
em Docéncia paraa Educagio Profissional e Tecnoldgica pelo Instituto
Federal de Sdo Paulo (IFSP). Graduado em Pedagogia pelo Centro
Universitdrio de Ciéncias e Tecnologia do Maranhio (UniFacema).
Membro do Grupo de Pesquisa Ensino de Ciéncias, Saude e
Sexualidade (GP-ENCEX/UEMA/CNPq). Acesso ao curriculo lattes:
http://lattes.cnpq.br/5395264426192880.
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Flavia Danielle Simas Costa

Mestra em Educagio (UEMA). Psicéloga do Instituto de Educagio,
Ciéncia e Tecnologiado Maranhio (IEMA). Especialista em Psicologia
da Educagio (UEMA) e em Terapia Cognitiva Comportamental
(UNIASSELVI). Licenciada em Pedagogia (UEMA). Graduada em
Psicologia (PITAGORAS). Acesso ao curriculo lattes: http://
lattes.cnpq.br/4723664484675899.

Giullia Cristina Mulato Venancio

Mestra em Educagio (UEMA). Especialista em Docéncia para a
Educagio Profissional e Tecnolégica — DocentEPT (IFES), em
Educagio Infantil INTERVALE) e em Gestio Escolar e Coordenagio
Pedagdgica (INTERVALE). Licenciada em Pedagogia (UFMA).
Membro do Grupo de Estudos e Pesquisas Educagio, Infincia e
Docéncia da Universidade Federal do Maranhio (GEPEID/UFMA).
Professora da Educagdo Bdsica na Secretaria Municipal de Educagio
de Sdo José de Ribamar, Maranhio. Tem experiéncia na 4rea de
Educagio e Gestdo Escolar, com énfase em Educagio Infantil. Acesso
ao curriculo lattes: http://lattes.cnpq.br/5874504518835120.

Gleydson Rogério Coutinho

Mestre em Educagio (UEMA). Professor no Instituto Estadual de
Educagio, Ciéncia e Tecnologia do Maranhio (IEMA). Assessor da
Coordenagio do Nucleo de Arte e Cultura do IEMA (NACI).
Licenciado em Artes Visuais pelo Instituto Federal de Educagio,
Ciéncia e Tecnologia do Maranhio (IFMA). Membro da Associagio
Maranhense de Arte/Educadores (AMAE). Pesquisador do Grupo de
Pesquisa Multiletramentos no Ensino de Lingua Portuguesa (MELP/
UEMA/CNPq). Acesso ao curriculo lattes: http://lattes.cnpq.br/
6209319731739266.
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Jackson Ronie Si-Silva (organizador)

Professor Associado no Departamento de Biologia da Universidade
Estadual do Maranhio (DBIO-UEMA). Professor no Doutorado em
Ensino na Rede Nordeste de Ensino (RENOEN-UEMA). Professor
no Programa de Pés-Graduagio em Educagio (PPGE-UEMA).
Professor no Programa de Pés-Graduagio em Educagio Inclusiva
(PROFEI/UEMA). Doutor em Educagio (UNISINOS). Pés-Doutor
em Educa¢io (UFRGS). Mestre em Satdde e Ambiente (UFMA).
Licenciado em Pedagogia (Intervale). Licenciado em Biologia e
Quimica (UEMA). Bacharel em Farmicia e Bioquimica (UFMA).
Lider do Grupo de Pesquisa Ensino de Ciéncias, Satde e Sexualidade
(GP-ENCEX/UEMA/CNPq). Acesso ao curriculo lattes: https://
lattes.cnpq.br/1439787124956370.

Janaine Liva Vieira

Mestra em Educag¢io (UEMA). Professora da Educagio Bésica no
estado do Maranhio e da rede municipal em Sio Lufs, Maranhio.
Especialista em Metodologia Inovadora Aplicada 4 Educagio (IESF).
Especialista em Educa¢io Ambiental (UEMA). Licenciada em Ciéncias
Bioldgicas (CEUMA). Membro do Grupo de Estudos e Pesquisas
Politicas e Gestio da Educacio, Formagio de Professores,
Profissionalizagdo e Trabalho Docente (GEPGEFOP) e do Grupo de
Pesquisa em Educagdo Ambiental em Unidades de Conservagio do
Maranhio (GPEAMA). Acesso ao curriculo lattes: http://
lattes.cnpq.br/7922700379173634.

Jédnio Oliveira Lima

Mestre em Educagio (UEMA). Professor Intérprete de Libras.
Professor Substituto do Departamento de Educagio (CESC-UEMA).
Especialista em Educagio Especial, Inclusio e Libras (Dom Bosco).

Especialistaem Ensino e Aprendizagem de Linguas Portuguesa, Inglesa
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e Espanhola (Dom Bosco). Especialista em Metodologia da Educagio
a Distincia (Anhanguera). Licenciado em Letras Portugués-Inglés
(UEMA). Licenciado em Pedagogia (Anhanguera/Uniderp).
Licenciado em Letras Libras (Uniasselvi). Acesso ao curriculo lattes:

https://lattes.cnpq.br/5394072277513805.

Karini da Silva Pinto

Mestra em Educagio pelo Programa de Pés-Graduagio em Educagio
(UEMA). Professora da Secretaria de Educa¢io do Estado do
Maranhio (SEDUC-MA). Licenciada em Geografia (UFMA) e
Pedagogia (UNYLEYA). Membro do Grupo de Estudos sobre
Formagio de Professor, Saberes e Priticas de Ensino (GEPS-UEMA).
Acesso ao curriculo lattes: http://lattes.cnpq.br/8515445383474018.

Karoliny Reis Pereira

Mestra em Educagio (UEMA). Professora dos Anos Iniciais do
Municipio Pago do Lumiar, Maranhio. Técnica Formadora dos Anos
Iniciais da Secretaria Municipal de Educa¢io em Pago do Lumiar.
Licenciada em Pedagogia pela Universidade Federal do Maranhio
(UFMA). Bacharel em Administragdo pela Universidade Estadual do
Maranhio (UEMA). Especialista em Docéncia do Ensino Superior pelo
Instituto de Ensino Superior Franciscano (IESF). Acesso ao curriculo
lattes: http://lattes.cnpq.br/2084715800569225.

Leandro Fonseca Lima

Mestre em Educagio (UEMA). Professor da Prefeitura Municipal de
Pago do Lumiar, Maranhio (SEMED). Professor da Prefeitura
Municipal de Sdo Luis, Maranhio (SEMED). Especialistaem Educagio
de Jovens, Adultos e Idosos (UEMA). Licenciado em Educagio Fisica
(UNICEUMA). Acesso ao curriculo lattes: http://lattes.cnpq.br/
4531755126266603.
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Léda Maria de Sousa Rodrigues

Mestraem Educagio. Professora da Rede Pablica Municipal de Caxias,
Maranhio. Especialista em Biologia Parasitdria pelo Centro Federal
de Educagio Tecnoldgica do Piaui (CEFET/PI). Licenciada em
Ciéncias com habilitagio em Biologia (UEMA). Integra o grupo de
Estudos e Pesquisas Politicas e Gestdo da Educagio, Formagio de
Professores, Profissionalizagio e Trabalho Docente (GEPGEFOP).
Acesso ao curriculo lattes: http://lattes.cnpq.br/7581876120094859.

Poliane de Lima Vaz da Costa

Mestra em Educagio (UEMA). Professora da Secretaria Municipal de
Educagio de Timon, Maranhio. Licenciada em Pedagogia (UFPI).
Especialista em Docéncia do Ensino Superior pelo Instituto de
Educagio Sinapses. Especialista em Educagido Infantil e Alfabetizagio
e Letramento. Membro do grupo de estudos sobre Alfabetizagio,
Letramento e Formagio Docente (GEALF). Participa do Nucleo de
Estudos e Pesquisas em Estado, Politicas Publicas Educacionais e
Democracia (NEPED). Acesso ao curriculo lattes: https://
lattes.cnpq.br/1088809044581989.

Raimunda Nonata Paiva Andrade

Mestra em Educagio (UEMA), Professora da rede publica municipal
de Caxias, Maranhio. Especialista em Curriculo e Avaliagio na
Educagio Bésica(UEMA). Licenciada em Pedagogia (UEMA). Acesso
ao curriculo lattes: https://lattes.cnpq.br/7138431983729649.

Regiane Pereira Silva

Mestra em Educagio (UEMA). Professora de suporte pedagdgico da
Educagio Bésica na Prefeitura Municipal de Breu Branco, estado do
Pard. Administradora Escolar na Prefeitura Municipal de Tucurui.

Especialista em Gestdo Escolar (UEPA). Licenciada em Pedagogia
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(UNIASSELVI). Graduada no Curso Formagio de Professores
Normal Superior pelo Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e

Tecnologia do Pard. Acesso ao curriculo lattes: https://lattes.cnpq.br/
1436042892678071.

Sandra Moreira de Freitas

Mestra em Educagio (UEMA). Professora de Lingua Portuguesa da
Educag¢io Bésica no Instituto Estadual de Educa¢io, Ciéncia e
Tecnologia do Maranhio (IEMA). Licenciada em Letras (UEMA).
Acesso ao curriculo lattes: http://lattes.cnpq.br/6645355100149210.

Shirlane Maria Batista da Silva Miranda

Mestra em Educagio (UFPI). Doutora em Educagio (UFPI). Licencia-
da em Pedagogia (UEMA). Professora Adjunta na Universidade Esta-
dual do Maranhio. Acesso ao curriculo lattes: http://lattes.cnpq.br/
0052291130015122.

Suzana de J. A. Calvet Barbosa

Mestra em Educagio pela Universidade Estadual do Maranhio
(UEMA). Supervisora Escolar na Educagio Bésica pela Secretaria de
Educagio do Estado do Maranhio (SEDUC). Licenciada em Pedagogia
(UEMA). Acesso ao curriculo lattes: https://lattes.cnpq.br/
4234572042100893.

Tamyles Marques Santos Pereira

Mestra em Educagio (UEMA). Supervisora escolar no municipio de
Vila Nova dos Martirios, Maranhio. Especialista em Atendimento
Educacional Especializado (Faveni) e em Gestdo, Orientagio e
Supervisio Escolar (FAPAF). Licenciada em Pedagogia (UEMA).
Membro do grupo de pesquisa GESTA/UEMA. Acesso ao curriculo
lattes: http://lattes.cnpq.br/3543089103522771.
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O livro Conceitos em Pesquisa Qualitativa no Campo da Educacdo
foi elaborado a partir das inquietacdes epistémicas de professo-
ras e professores em processo de formacao stricto sensu. A obra
foi construida na dinamica das aulas do Mestrado em Educacao
da Universidade Estadual do Maranhao, no componente curricu-
lar Pesquisa em Educacdo, e guiada pelas categorias didlogo e
participagdo. Nasceu da vontade de saber mais sobre o universo
rico e complexo da pesquisa qualitativa no campo da Educacao.
Conceitos em Pesquisa Qualitativa no Campo da Educacdo atuali-
za e estimula o aprofundamento de tematicas que geram duvidas
na conducdo de investigac6es educacionais qualitativas. Os
textos que as leitoras e os leitores vao encontrar nesta obratéma
capacidade de ampliar os olhares sobre o significado de metodo-
logia da pesquisa; o conceito de tema de pesquisa; a caracteriza-
cao do que seja objeto de pesquisa; definicbes sobre a justificati-
va em pesquisa; revisdes sobre o conceito de objetivo de pesqui-
sa; 0 entendimento do que seja problema de pesquisa; a atualiza-
cao do conceito de cronograma de pesquisa; a atencao as regras
da ABNT na escrita do texto académico; os cuidados sobre a
correcao ortografica na escrita cientifica; algumas compreensdes
sobre o tema plagio académico; o Produto Técnico Tecnolégico
como materialidade discursiva e pedagogica do mestrado profis-
sional. Esperamos que essas trilhas de conhecimento se cruzeme
produzam novas jornadas, mais caminhos, ricas aprendizagens e
estimule a formacao docente para o exercicio da pesquisa quali-
tativa educacional em espagos formais e nao formais da
Educacgao Basica, do Ensino Superior e da Ps-Graduacao.
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